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Agnieszka Kania

Wprowadzenie

Hebrajskie ,,Zachor” — ,Pamigtaj” obliguje cztonkéw spotecznosci
zydowskiej do przechowywania pamigci o zyciu i dziedzictwie przod-
kéw, zwhaszeza tych, ktérych z powierzchni Ziemi zmiotla Zagtada.
Okazuje si¢ jednak, ze nakaz pamigtania o kulturze zydowskiej i jej
zwiazkach z ziemia polska podejmuja w rozmaity sposéb takze wspét-
cze$ni mtodzi polonisci. Doswiadczenie uniwersyteckie pokazuje, ze
gdy tylko zetkng si¢ oni z seminarium czy projektem poswigconym
przesztosci polskich Zydéw, kieruja swoje dalsze zainteresowania
w stron¢ kwestii polsko-zydowskich i zgl¢biaja nie tylko dostgpne
(cho¢ z reguty mniej znane) teksty literackie dla dorostych i mtodych
czytelnikéw, ale réwniez skomplikowana i czgsto przykryta niepamie-
cig przesztos¢ swoich rodzinnych miejscowosci.

Z eksplorowania Innego w jego wymiarze tozsamos$ciowym
i kulturowym, z rozpoznania literackich form i przetworzen historii
(pierwszego, drugiego, a nawet trzeciego pokolenia) rodzg si¢ zdziwie-
nia, zaskoczenia i odkrycia na temat roli, jaka maja Zydzi w polskiej
historii, i powstaje silna potrzeba przekazania tej nowo zdobytej wiedzy
innym odbiorcom — przede wszystkim na gruncie szeroko rozumianej
(auto)edukacji humanistycznej.

Badania mlodych polonistéw (studentéw, dzi$ juz migdzy innymi
doktorantéw i czynnych nauczycieli) z Wydziatu Polonistyki Uniwer-
sytetu Jagielloriskiego odzwierciedlajg ich rozlegle zainteresowania
oraz troske o ksztalt szkolnej edukacji wielokulturowej. Patronuje
im zrozumienie, ze to wlasnie na lekcjach jezyka polskiego w szkole



podstawowej i $redniej mozna zaszczepi¢ ciekawos¢ i przygotowad
mtodych ludzi do zycia w §wiecie, w ktérym oprécz ,,swoich” sg jeszcze
Inni, ktérzy mogg sta¢ si¢ bliskimi.

Zamieszczone w tomie artykuly to w duzej mierze poklosie trzech
edycji projektu Polish and Israeli Pre-service Teachers — the Healing
Process', ktére przybrato formule prac zaliczeniowych, ale takze osia-
gneto dlugotrwaly efekt w postaci prac dyplomowych na drugim stop-
niu studiéw.

Dwa pierwsze teksty to propozycja dla szkét podstawowych.
Marianna Szumal opisuje swoj eksperyment dydaktyczny w postaci
cyklu lekgji przyblizajacych uczniom mlodszych klas elementy kultury
zydowskiej i przekonuje, ze na tym etapie nauczania tematyka zydow-
ska zyskuje zywe zainteresowanie dzieci, ktére zostaja wyposazone
w podstawowe narzedzia postrzegania §wiata, ktéry nie jest jednorodny,
a dzi¢ki temu ogromnie ciekawy. Uzupetnieniem rozwazan jest propo-
zycja scenariuszy, dzi¢ki ktérym kazdy przekonany do takiej realiza-
¢ji tematu moze go fatwo zaaplikowad na swoich lekcjach. Agnieszka
Kania pokazuje natomiast, jak polaczy¢ motywowanie do czytania
i wolny wybér lektury uzupetniajacej z ukazaniem uczniom panoramy
zycia zydowskiego w Polsce na przestrzeni ostatnich stu lat. Przybliza
w tym celu powiesci Anny Ciddor, Katarzyny Ryrych i Agnieszki Sucho-
wierskiej, oddajac takze w rece nauczyciela gotowe narzedzie dydak-
tyczne w postaci opisu tych utworédw przeznaczonego dla uczniéw.

Szkole $redniej i lekcjom literatury na tym poziomie, z punktu
widzenia ucznia i poszerzajacego swoje kompetencje nauczyciela, przyj-
rzaly si¢ Klaudia Mucha-Iwaniczko, Justyna Arabska i Anna Salatarow.
Pierwsza autorka rozpoznata w toku badan stan §wiadomosci kultu-
rowej wspolczesnych nastoletnich w kontekscie Zydéw i zapropono-
wata jego uzupetnienie poprzez stabo obecna (nieobecng?) na lekcjach
twérczo$¢ autoréw XX-lecia migdzywojennego poswigcong sztetlom.

L Projekt we wspétpracy z Givat Washington Teachers’ College z Izraela odbywat sie na Wydziale Polonistyki UJ

w latach 2016-2018 w ramach dziatalnosci Centrum Badar Edukacyjnych i Ksztaicenia Ustawicznego.



Swoje teoretyczne rozwazania dopetnita opisem pomystu na kilka
lekcji. Dwie kolejne autorki proponuja szersze spojrzenie na obec-
no$¢ tematyki polsko-zydowskiej i wzajemnych probleméw obu nacji
w literaturze najnowszej przede wszystkim polonistom, ktérzy dodat-
kowymi kontekstami chcieliby wzbogaci¢ swoje zajecia. Stuzy¢ temu
mogg zaproponowane analizy dramatéw i spektakli (T. Stobodzianka,
A. Palygi, K. Warlikowskiego) oraz Pamigtnika Henryka Grynberga.

Kolejni autorzy zgtebiaja tematy zwiazane z edukacja humani-
styczna i dochodza do podobnych wnioskéw: to od nauczyciela zalezy,
czy i jak jego podopieczni beda $wiadomi proceséw historycznych
i beda potrafili zareagowad na wszelkie przejawy nietoleranciji i dyskry-
minacji. Do osiagnigcia tego waznego celu wychowawczego prowadza
rézne drogi. Raz bedzie to kontakt z Innym i poznanie jego wersji
wydarzen (Malgorzata Kulik m.in. odwotuje si¢ do do$wiadczenia spo-
tkania z mlodymi Izraelczykami), innym razem uwazna i krytyczna
postawa wobec rekonstrukeji historycznych (Aleksandra Dziubdziela
i Konrad Kulig przekonujaco pokazuja, co mozna, a czego nie wolno
yrekonstruowa¢” w kontekscie doswiadczen zydowskich). To wreszcie
od trafnego doboru pomocy dydaktycznych i whasciwego przebiegu
wizyty bedzie zaleze¢ empatyczny i konstruktywny kontakt mtodziezy
z pamigcia o bytym niemieckim obozie zagtady Auschwitz-Birkenau,
o czym pisze Katarzyna Walczyk.

Wazng rozprawg jest tekst Ewy Dryjki, ktéra po przedsigwzigciu
szeroko zakrojonych poszukiwan wydobywa z niepamieci i przedstawia
— ocala fakt istnienia zydowskiej spotecznosci wsi (kiedy$ miasteczka)
Plawno koo Radomska. Na uwagg i jako przyktad dobrych prakeyk
zastuguje tutaj zestaw dostgpnych kazdemu Zrédel, ktére mozna wyko-
rzystywaé podczas zglebiania przesztosci zydowskiej wielu miejscowosci
w Polsce.

Uzupetnieniem teoretycznych i badawczych rozwazan niniejszego to-
mu jest Komponent dydaktyczny, zamieszczony na stronie www.step-uj.pl
w zaktadce materialy dydaktyczne. Spelnia on dwie funkcje. Po
pierwsze, ma pomdc tak mlodym adeptom sztuki nauczycielskiej,



jak i doswiadczonym nauczycielom w szybkim przetozeniu wezwania
Zachor na zajecia dydaktyczne i wprowadzenie wiadomosci o polskich
Zydach do szkoly. Po drugie, jest to dowdd na to, ze toczace sig¢ w prze-
strzeni akademickiej badania humanistyczne nad stosunkami polsko
-zydowskimi wymagaja przetransponowania na jezyk edukacji, ponie-
waz bez zmiany oddolnej dyskusje teoretyczne pozostang w prézni
i nie pomoga zmieni¢ §wiadomosci spotecznej na bardziej dojrzata
i otwarta.

Zaproponowane rozwigzania dydaktyczne to zestaw ciekawych
tematéw, ktére poprowadzone zostaly z wykorzystaniem nowoczesnych
metod nauczania. Mlodzi i do§wiadczeni nauczyciele dzielg si¢ swoimi
pomystami, wynikajacymi z pasji nauczania i glebokiego namystu nad
wartoscia kazdej lekeji, na ktérej nie powinno zabrakna¢ takze kwestii
zydowskich — trwatego sktadnika kultury polskie;j.
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Marianna Szumal

Polin, czyli Polska ojczyzna Zydow.
O wprowadzaniu elementéw kultury zydowskiej
na lekcjach jezyka polskiego

Przed wspoétczesng edukacjg polonistyczna, ktdrej zadaniem jest:
»ksztaltowanie postawy otwartosci wobec innych kultur i szacunku
dla ich dorobku™, a jednoczesnie: ,ksztalcenie postawy szacunku dla
przeszlosci 1 tradycji literackiej jako podstawy tozsamosci narodowej”™
[podkr. M. S.], staje pytanie: jak uczy¢ o innych kulturach, zapoznawa¢
z ich dorobkiem, odnajdywac¢ cechy wspdlne, a przy tym — bez strachu
spotyka¢ Innych, czerpa¢ od nich to, co najlepsze i warto$ciowe, oraz
krytycznie przyglada¢ si¢ sobie i zmieniajacej si¢ rzeczywistosci?

Wyniki badani przeprowadzonych przeze mnie wéréd 174 siéd-
moklasistéw z czterech szkét podstawowych w Matopolsce* poka-
zuja, ze uczniowska wiedza na temat Zydéw oscyluje wokét dwéch
obszaréw zagadnien. Pierwszym obszarem sa informacje dotyczace

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoly podstawowej, w tym dla
uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualna w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogéinego dla branzowej
szkoly | stopnia, ksztatcenia ogdinego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogdinego dla
szkoly policealnej, http://dziennikustaw.gov.pl/du/2017/356/1 (dostep: 28 IV 2018), s. 59.

Tamze, s. 66.

4 Badania te zostaly przeprowadzone w zwiazku z gromadzeniem materiatéw, ktére byly podstawa mojej pracy

magisterskiej pt. ,Dziedzictwo polsko-zydowskie w edukacji polonistycznej”. Siédmoklasisci (zaréwno ze szkdt miejskich,
jak i ze szkoty wiejskiej) wypetniali ankiety, w ktérych mogli zaprezentowac swoja, wiedze na temat dziedzictwa polsko-
zydowskiego w ich rejonie, a takze w kontekscie ogélnopolskim. Elementem badania ankietowego byto takze okreslenie
uczniowskich postaw wobec Zagtady, a takze sprawdzenie zainteresowania literatura, dziecieca i mtodziezowa, poswiecona,
tej tematyce.
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religii judaistycznej — najprawdopodobniej ustyszeli o niej na lekcji
religii, kiedy uczyli si¢ o wspélnym poczatku chrzescijaristwa i juda-
izmu. Drugi obszar to wiedza dotyczaca drugiej wojny $wiatowej —
te informacje sa przez uczniéw w réznorodny sposéb interpretowane
i zapamigtane. Przyktadowo, uczniowie przypominaja sobie, iz Zydzi
zajmowali si¢ handlem, lecz przenosza t¢ informacj¢ do terazniejszosci
i twierdza, ze to nadal jest gtéwne zajecie spotecznosci zydowskie;j.
Bardziej niepokojace schematy my$lowe dotycza opasek na ramig
z gwiazda Dawida czy ,ubrania w paseczki” — niektdrzy z badanych
mysla, ze to normalny strdj ludnosci zydowskiej. Zdecydowana wigk-
szo$¢ ankietowanych nie spotkata nigdy osoby zydowskiego pochodze-
nia — co sprawialo, ze przytaczane opinie byly w wigkszosci przejete
od innych i zakorzenione w stereotypie (dotyczyly np. chciwosci), ale
z uczniowskich odpowiedzi wylanial sie takze obraz biednego Zyda
-ofiary, co wydaje si¢ by¢ zwiazane z wiedza na temat wojennych loséw
spolecznosci zydowskiej.

Ponizej prezentujg relacje z cyklu lekeji (scenariusz znajduje sig
w materiatach), ktéry powinien rozbudzi¢ zainteresowanie uczniéw
kultura zydowska i historia Zydéw w Polsce. Skierowany byt do
uczniéw klasy IV, ktérzy w czasie swojego pobytu w szkole podsta-
wowej beda rozwijaé poszczegblne elementy swojej wiedzy. Zostat
przeprowadzony w jednej z krakowskich szkét podstawowych w kon-
kretnym momencie dydaktycznym — przed zajeciami dotyczacymi
ojczyzny oraz kwestii zwiazanych z patriotyzmem.

Pierwsze zajecia nosily tytul: Czy w Polsce mieszkajq jedynie
Polacy?, ktéry byt jednoczesnie pytaniem kluczowym i zachgcajacym
do rozmowy. Po zapisaniu tematu uczniowie prébowali odpowiedzie¢
na zadane w nim pytanie — ci o wigkszej wiedzy historycznej opo-
wiadali np. o Ormianach, a takze o historii terenéw przygranicznych
Polski. Wielu uczniéw zwrécito uwage na imigracje zarobkowa, a takze

5 Cytat z ankiety.
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wspominato o tych osobach, ktére mieszkaja w Polsce ze wzgledu na
swojego wspétmalzonka. Po rozmowie z uczniami zostat przeczytany
fragment ksigzki Marcina Przewozniaka Poradnik matego patrioty:

Polska wielonarodowa

Gdy styszysz, ze kto$§ wrzeszczy ,Polska dla Polakéw!”, nie stuchaj
go, bo to pewnie ponurak i nieuk. W naszym kraju mieszka 38,5
miliona Polakéw, w tym 1,5 miliona 0séb innych narodowosci, ktére
nazywamy mniejszo$ciami narodowymi i etnicznymi. Sg to: Niemcy,
Ukrairicy, Biatorusini, Romowie, Rosjanie, Amerykanie, Lemkowie,
Anglicy, Whosi, Litwini, Francuzi, Zydzi, Wietnamczycy, Hiszpanie,
Ormianie, Holendrzy, Grecy, Czesi, Stowacy, a takze Bulgarzy i Tata-
rzy. U} Polska, prosz¢ Polaka Matego (i Duzego), jest dla wszystkich,
ktérzy chea tu zyé, przestrzegad polskiego prawa i szanowaé nasze tra-

dycje i obyczaje’.

Nastgpnie uczniowie zapoznali si¢ z fragmentami ksiazki o dziew-
czynce, ktéra doswiadcza tego, ze w Polsce nie mieszkaja jedynie
Polacy. Krétka powies¢ Agnieszki Suchowierskiej nosi tytut Ada
Judytka i zaginiony tafes’. Czytane rozdzialy to: Laptop, Sekret i Biaty-
stok. Bohaterka ksiazki — Ada — jest pét-Polka, p6t-Zydéwka (mama to
Zydéwka, tata — Polak), mieszka w Bialymstoku i przyjazni sie z Kse-
nig, ktéra wyznaje chrzescijaistwo wschodnio-bizantyjskie (prawosta-
wie). Czytanie ksiazki na lekeji koriczy si¢, gdy Ada-narratorka dziwi
si¢, Ze jej mama nazywa Biatystok miastem zydowskim, cho¢ prawie
nie ma w nim Zydéw:

Nie rozumiem, dlaczego [mama] uwaza, ze to miasto jest zydow-

skie, skoro nie ma tu Zydéw. Pokazywata mi jakies tablice pamiatkowe

M. PrzewozZniak, Poradnik mafego patrioty, Poznan, 2014, s. 15.

Wiecej na ten temat: M. Szumal, Ada Judytka i zaginiony tates. Dzieciecy klucz do wielokulturowego Biafegostoku,
LPolonistyka. Innowacje” 2019, nr 9: https://pressto.amu.edu.pl/index.php/pi/article/view/19136 (dostep: 22 VI 2020).
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na ulicy, pomnik pana Ludwika Zamenhofa, ktéry stworzyt miedzy-
narodowy jezyk esperanto, czarno-biate zdjecia sprzed wojny i inne
starocie. Podobno kiedy$ w Bialymstoku mieszkato bardzo duzo
Zydéw, o wiele wiecej niz Polakéw. To znaczy ci zydzi tez byli Pola-
kami, tylko ze Zzydami, a Polacy byli Polakami, tylko ze katolikami,
albo prawostawnymi, albo Tatarami. Strasznie trudno to wyttumaczy¢.
W kazdym razie wszyscy mieszkali tu sobie do$¢ spokojnie, az przyszta
druga wojna $§wiatowa i Zydzi musieli uciekaé. Tych, ktérzy zostali,
hitlerowcy najpierw zamkngli w getcie, a potem zabili. Getto to taka
oddzielna cz¢$¢ miasta, gdzie przymusowo mieszkaja ludzie, nie moga
jej opuszczad i nie maja réznych rzeczy, ktére s3 w innych dzielnicach.
W gettach jest wigcej chordb i czasami brakuje jedzenia. To okropne
i moze dlatego, chociaz to bylo bardzo dawno temu, mama obawia
si¢ méwi¢ obcym, ze jest Zydéwka. Szczerze méwiac, ja tez sie czasem

troche tego boje. Ale Kubie powiem. On jest fajny®.

Po przeczytaniu wspomnianych rozdziatéw nastapita rozmowa
o bohaterce, o jej rodzinie (a takze imionach poszczeg6lnych postaci,
bowiem znaczenie imion zostalo szczegétowo objasnione), a takze
o migjscu akcji. Umiejscowiliémy Bialystok na mapie Polski oraz poto-
czyla si¢ rozmowa o sytuacji Polakéw, ktdrzy, mieszkajac na terenach
przygranicznych, czgsto méwia o podwdjnej tozsamosci narodowej.
Chetni uczniowie pozyczyli ksiazke od nauczyciela, by méc dowiedzied
si¢, co dzialo si¢ dalej.

Nastepnie powiedziatam uczniom, ze na kilka lekcji zatrzymamy
si¢ w momencie historycznym, o ktérym méwita Ada — w latach,
w ktérych Zydzi byli przesladowani, zamykani w gettach i zabijani’.

A. Suchowierska, Ada Judytka i zaginiony tafes, £6dZ 2017, s. 15-16.

Jako rekwizyt mozna na lekcje przynies¢ stoik z karteczkami w $rodku oraz zapytac dzieci, jak mysla — dlaczego
na zajeciach znalazt sie ten stoik? Lekcji mozna nadaé tytut: ,Zycie w stoiku” — po przeczytaniu ksiazki okaze sie, ze bedzie
to nawiazanie do jej zakoriczenia, w ktérym wyjawiono, ze uratowane przez Sendlerowa, zydowskie dzieci po wojnie
odnalazly swoje rodziny dzieki jej pomystowi. Irena Sendlerowa na waskich paseczkach papieru zapisywata prawdziwe
i falszywe imiona oraz nazwiska dzieci, a takze zaszyfrowane adresy rodzin, do ktdrych trafity. Nastepnie chowata je —
wedtug ksiazki — do stoika, ktdry zakopywata w ziemi.
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Tym razem opowies¢ miat snu¢ Szymek — bohater ksigzki Renaty Piat-
kowskiej pt. Wizystkie moje mamy'. Ksiazke przeczytatam uczniom
w catosci, zajeto to ok. 1,5 godziny lekcyjnej. Réwnoczesnie wyswie-
tlatam wybrane zeskanowane ilustracje z ksiazki'!, ktére miaty wptywac
na rozumienie i zapamigtanie utworu. Byly pokazywane w odpowied-
nim momencie narracji. Przyktadowe to:

Iustracja opaski z gwiazdg Dawida — byta dla mnie szczegé6lnie
wazna, by uczniowie wiedzieli, ze Zydzi musieli je nosi¢ z powodu
przymusu — aby mozna byto ich bezkarnie obraza¢ i nierzadko robi¢
krzywdg'.

Powyzsza ilustracja jest istotna z dwéch powodéw: porusza emo-
¢je, ukazuje gléd dzieci umieszczonych w getcie. Po drugie: pokazuje
tradycyjne zydowskie potrawy, ktérych opis znajduje si¢ w przypisie
w ksigzce. Niejednokrotnie mozna dostrzec zdziwienie uczniéw na
widok chatki, kt6ra znajg ze swojego zycia.

10
1

R. Pigtkowska, Wszystkie moje mamy, £6dz 2014.

llustracje pochodza, z: R. Piatkowska, Wszystkie..., dz. cyt., autor ilustracji: Maciej Szymanowicz, kolejne obrazy

pochodza, ze stron: 12, 15, 25.

12 W ankietach siddmoklasistéw mogtam bowiem przeczyta¢, ze noszenie opaski z gwiazda Dawida jest zydowska,

tradycja, ..
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Kolejna ilustracja ukazuje siostrg Jolantg, czyli Iren¢ Sendlerowa,
ktéra zabrata Szymka z getta. To dzigki niej zyskat wiele mam, u kté-
rych przebywat w czasie wojny. Bohater wtasnie Sendlerowej i ukrywa-
jacym go rodzinom zawdzigczal swoje ocalone zycie. Na koncu ksiazki
znajduje si¢ jej prawdziwe zdjecie i krétka biografia wraz z informa-
¢ja o przyznanym Sendlerowej tytule Sprawiedliwej Wsréd Narodéw
Swiata.

Po przeczytaniu ksiazki uczniowie odpowiadali na karteczkach na
pytania:
1. Bohaterowi opowiesci towarzyszg rézne emocje, wymien przy-
najmniej 4.
2. Jak myslisz: dlaczego opowies¢ nosi tytut Wiszystkie moje mamy?
3. Zapisz, jakie tradycyjne zydowskie potrawy zapamigtales/-as.
4. Napisz wlasnymi stowami, czym byto getto.
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5. Dlaczego bohater musiat zmieni¢ imi¢ i nazwisko, gdy uciekat
z getta?

6. Dlaczego Zydzi nosili opaski z gwiazda Dawida?

7. Co myslisz o siostrze Jolancie? Zapamigtales/-a$ jej prawdziwe
imie i nazwisko?

Po zapisaniu odpowiedzi wspdlnie je przedyskutowali$my.

Tematem kolejnej lekeji byto hasto: ,Kto ratuje jedno zycie, ten
jakby caly $wiat ratowal”. Moich uczniéw poprositam na poczatek
o zapisanie, jak rozumieja te stowa — wielu z nich si¢ poddato, jednakze
niektérzy probowali — pisali: ,,gdy ratujemy jedna osobg, to wiemy, ze
pomogli$my i czujemy si¢ szczgsliwi”, ,,rozumiem to tak, ze ratujesz tez
$wiat tej osoby”, ,to znaczy, ze jak kogos$ uratujesz, czujesz, jakbys rato-
wat caly $wiat”. Nastgpnie thumaczymy uczniom, ze wiasnie taki napis
znajduje si¢ na medalu ,Sprawiedliwy Wréd Narodéw Swiata”, keéry
otrzymata poznana przez nich Irena Sendlerowa. Kolejnym etapem
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lekcji jest zatem wyswietlenie medalu i oméwienie jego symboliki,
ktéra nie jest dla czwartoklasistéw w pelni zrozumiata, ale moze pozo-
stawi¢ $lad w uczniowskiej pamigci.

Opis medalu Sprawiedliwych Wsréd Narodéw Swiata

Awers:

Rece chwytajace ling ratunkowa spleciong z drutu kolczastego.

Drut kolczasty wyrasta znikad, za to lina ratunkowa oplata kule
ziemska i stuzy za uchwyt do jej obracania (jako symboliczne wyraze-
nie idei o dobrych uczynkach ratujacych, ktére sprawiaja, ze $wiat si¢
kreci). Dookota Ziemi biegnie inskrypcja po hebrajsku ,,Ktokolwiek
ratuje jedno Zzycie, ten jakby caly §wiat ratowal”.

Rewers:

Na gérze: wizerunek Sali Pamieci w Yad Vashem.

W srodku: inskrypcja po hebrajsku: ,Dowéd wdzigeznosci narodu
zydowskiego”.

Na dole: inskrypcja po francusku: ,, Wdzigczny nardd zydowski”
oraz francuskie thumaczenie , Ktokolwicek ratuje jedno zycie, ten jakby
caly $wiat ratowat”.
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Brzeg:

Godlo paristwowe oraz stowa ,Pafstwo Izrael” po hebrajsku
i angielsku.

Srebrny medal ma tez napisy ,,Srebro 935” po hebrajsku oraz po
angielsku ,,Srebro” lub ,Sterling”

Projekt:
Nathan Karp®

Po oméwieniu medalu méwimy uczniom takze o Ogrodzie Spra-
wiedliwych wéréd Narodéw Swiata w Jerozolimie i prezentujemy zdje-
cie drzewa Ireny Sendlerowej'.

13 Zdjecia i tekst pochodza z: The International School for Holocaust Studies. Sprawiedliwi Wsréd Narodéw Swiata.

Honorowanie Sprawiedliwych, http:/iwww.yadvashem.org/yv/en/education/languages/polish/righteous/honoring.asp
(dostep: 10 IV 2018).

14 Zdjecie pochodzi z: https://pl.wikipedia.org/wiki/lrena_Sendlerowa#/media/File:Irena_sendler_tree.jpg
(dostep: 10 IV 2018).
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Temat ten wydaje si¢ niezwykle istotny z punktu widzenia wycho-
wawczej funkeji szkoly. Zauwaza to Agnieszka Kania:

Wraz z obecnoscia tematu Sprawiedliwych w edukacji polonistycznej
pojawia si¢ sprawa zasadnicza, czyli potaczenie ksztalcenia literackiego,
kulturowego z praca wychowawcza (...). Duza liczba polskich Sprawie-
dliwych utatwia znalezienie takiej osoby lub jej krewnych w kazdym
miejscu w Polsce, a nast¢pnie wprowadzenie lokalnej historii pomocy
w $wiadomo$¢ mlodego pokolenia. Zas z racji wychowawczego, a wigc
ponadprzedmiotowego charakteru, jaki ma kwestia ratowania §wiata
dzigki uratowaniu jednego zycia, zajgcia na ten temat moga pojawic

si¢ w szkole w kazdym momencie®.

Ta opinia potwierdza, ze wybér tematu jest trafny i warto$ciowy.

Co wigcej, istotne jest nie tylko uczenie o Zagtadzie, ale takze
o zydowskiej kulturze i religii, ktéra przez wiele wiekéw wspélistniata
z rdzennie polskimi zwyczajami i obyczajami. Na ten fakt zwraca
uwage wielu dydaktykéw, miedzy innymi Iwona Macioszek:

Zapoznajac uczniéw z narodem zydowskim, nie powinni§my ograni-
cza¢ si¢ tylko do kontekstu historycznego. Nalezy przyblizy¢ zydowska
obyczajowosé: cykl zycia religijnego Zyda od obrzezania, przez cheder,
bar micwe, $lub pod chuppa, pochéwek na kirkucie; religic mojze-
szowa, cykl $wiat, jezyk hebrajski i jidysz, charakter sztet!', kuchnie
koszerna, muzyke klezmerska, literature i powstanie nowozytnego

paristwa Izrael".
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A. Kania, Lekcja (nie)obecnosci. Dziedzictwo polsko-zydowskie w edukacji polonistycznej, Krakéw 2017, s. 109.

JSztetl, sztetlech — zydowska wspdlnota lokalna o specyficznym uktadzie spotecznym i obyczajowosci. (...)",
A. Cala, https://sztetl.org.pl/pl/slownik/sztetl-sztetlech (dostep: 22 VI 2020).

w I. Macioszek, Jak uczy¢ o Holokauscie. Propozycje rozwigzari dydaktycznych, w: Holokaust. Lekcja historii.

Zaglada Zydow w edukacji szkolnej, red. J. Chrobaczyriski, P. Trojariski, Krakow 2004, s. 212,
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Swigtyjemy Purim

Z tego tez powodu zaproponowalam uczniom zapoznanie sig
z kilkoma zydowskimi $wigtami i zwiazanymi z nimi tradycjami.
Obejrzeli oni dwa krétkie (trzy-, czterominutowe) filmy na kanale Y7
Muzeum Historii Zydéw Polskich — pierwszy dotyczacy $wieta Purim'®,
a drugi — Chanuki”. W filmach przedstawia si¢ genez¢ danego $wigta,
zwigzana z nim histori¢ z Tory, a takze tradycyjne potrawy, uzywane
przedmioty czy obyczaje towarzyszace $wigtowaniu.

18 YouTube: Swietujemy Purim, https:/lwww.youtube.com/watch?v=nn_MJxB_J_o
(dostep: 10 IV 2018).

19 youTube: Swigto Chanuka, https:/fwww.youtube.comwatch?v=VOW3WYXRip4 (dostep: 10 IV 2018).
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Zadaniem uczniéw byto zilustrowanie najciekawszej wedtug nich
tradycji lub $wigta zydowskiego. Mogli takze zapisa¢ pytania, ktére
chcieliby zada¢ spotkanemu Zydowi.

Klasa entuzjastycznie brata udziat w lekcjach o kulturze zydow-
skiej i z zalem przyjela wiadomos¢ o tym, ze cykl takich zaje¢ dobiegt
korica. Podczas prowadzenia tego rodzaju projektu wazne jest podaza-
nie za ciekawoscig uczniéw — warto rozwija¢é w rozmowie watki, ktére
ich interesuja. Rolg nauczyciela jest takze bycie przewodnikiem po
dziecigcych skojarzeniach — niektére z dzieci bowiem maja doswiad-
czenia zwigzane z dziedzictwem polsko-zydowskim: czasami przeczy-
tali juz co$ w podreczniku do historii; niektérzy rozmawiali na ten
temat z rodzicami, rodzetstwem, dziadkami; inni odwiedzili muzeum,
a kilkorgu przypomina si¢ jaka$ nazwa (np. ulicy). Cenne jest wigc
wygospodarowanie przestrzeni na dzielenie si¢ takimi refleksjami i —
nierzadko — ukfadanie ich w wigksze catosci tematyczne.

Inny w literaturze, Inny obok mnie

Uczniom, ktérzy sa zainteresowani tematyka polsko-zydowska,
warto poleci¢ takze pozycje lekturowe skierowane do dzieci i mto-
dziezy. Najmtodszym (nawet uczniom nauczania poczatkowego)
mozna zaproponowaé Pamigtnik Blum#k:i*® — rozmiar ksiazki przekracza
format A4, na kazdej stronie jest jedynie kilka linijek tekstu, a obraz
w duzej czgéci sam niejako ,,opowiada” histori¢. Tematycznie jest to
za$ opowie$¢ o Januszu Korczaku oczami jego wychowanki — Blumki.
Podopieczna, ktdra jest elementem fikeji literackiej, zapisuje w pamiet-
niku sytuacje zwiazane z wybitnym pedagogiem.

Inng godng polecenia ksiazka jest Ostatnie pigtro Ireny Lan-
dau®'. Jej bohaterka to Cyrla, zydowska dziewczynka. Zostaje ona
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I. Chmielewska, Pamietnik Blumki, Poznari 2011.
. Landau, Ostatnie pietro, £6dz 2015.
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wyprowadzona z getta w przebraniu, zamieszkuje w kryjéwce u pani-
stwa Rédyckich na warszawskiej Pradze. Zaprzyjaznia si¢ z ich cérka,
Krysia. Jednak codziennie doskwiera jej to, ze musi si¢ ukrywaé, by¢
cicho, nie moze wychodzi¢ na dwér oraz nie moze rozmawia¢ z zadna
z 0s6b postronnych (gosci odwiedzajacych dom, sasiadéw). Sugestyw-
nie opisane sg stany emocjonalne tej dziewczynki: ek, tgsknota, samot-
no$¢ czy tez zauroczenie Chaimem. Co najwazniejsze, ksiazka oparta
jest na autentycznych przezyciach autorki, a bohaterowie sg kreowani
na wzor 0séb zyjacych w tamtych czasach. Moze odpowiada¢ doswiad-
czeniom czytelniczym uczniéw klasy V i starszym.

Ksiazka, ktéra w niezwykly sposéb jest uwiktana w pytania
o zydowska tozsamos¢, to XY Joanny Rudniariskiej*?. Moze by¢ ona
lektura dla uczniéw klasy IV czy V. Tytut jest zwiazany z historia
sidstr blizniaczek: Hani Y i Hani X. Dziewczynki zostaly zostawione
przez matke, ktéra nie mogta ich wychowa¢, u starszej pani miesz-
kajacej w lesie. Ta za$ postanowila je zostawi¢ przy drodze, by tra-
fity w rece dwéch pan, ktére przyjechaty w te okolice na wakacje.
W ten tez sposéb dziewczynki znalazty si¢ w dwéch rodzinach: jedna
w polskiej, a druga w zydowskiej. Obie zamieszkaly w Warszawie, lecz
nie wiedziaty nic o swoim istnieniu, ani nie byly $wiadome swego
pochodzenia.

Jednym z poruszajacych wydarzen, prowokujacych do rozmowy
z uczniami, jest sytuacja, gdy rozzloszczony kolega krzyczy do Hani
X: , Ty Zydéwko!” — oczywiscie uzywa tych stéw jako obelgi. Dopiero
jej mama wyjasnia jej, ze tak naprawde bycie Zydéwka nie jest czyms
zlym i whasciwie to kolega mial racje — Hania jest przeciez Zydéwka.
To pierwszy moment, w ktérym dziewczynka uswiadamia sobie swoja
zydowska tozsamos$¢. Gdy siostry maja 10 lat, wybucha wojna. Dla
Hani X jest to zwiazane z przeprowadzka do getta. Pewnego dnia jed-
nak jej nieznana siostrzyczka przejezdza przez t¢ zydowska dzielnice

223 Rudniariska, XY, Warszawa 2012.
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tramwajem. Dziewczynki dostrzegajg si¢. Ich przybrani rodzice nie
majg juz wyjscia — wyjawiaja im prawde o ich pochodzeniu i méwia
o istnieniu blizniaczej siostry. Polska rodzina boi si¢, ze Hani¢ Y wez-
mie ktos za Hanie X, czyli Zydéwke. Przeprowadzaja sie wiec na wies,
do tego samego dworu, w ktérym polska kobieta wypoczywata latem,
kiedy to znalazta dziewczynke. Gdy pewnego dnia rodzina Hani X
zostaje wyprowadzona przez Niemcéw z mieszkania, jej udaje si¢ ukry¢
oraz wydosta¢ z getta. Nieprzypadkowo trafia do tego samego dworu,
w ktérym mieszka jej blizniaczka. Polska rodzina chce przygarnaé
dziewczynke — siostry postanawiaja jednak udawac jedng osobg. Nie-
rzadko niewiele brakuje, by prawda wyszta na jaw. Na koricu opowiesci
okazuje sig, ze nikt z zydowskiej rodziny nie ocalat, zostal jedynie pies
Cygan. W finalnej czgéci powiesci narrator opisuje powracajaca tesk-
note i smutek Hani X za najblizszymi.

Wydaje si¢, ze to, co najbardziej poruszajace w tej historii, to
niedopowiedzenie. Czytelnicy sami musza zastanowi¢ si¢ nad tym,
co stalo si¢ pézniej z dziewczynkami, jak z tgsknotg poradzita sobie
zydowska Hania, czy np. zostata ochrzczona, czy blizniaczki kiedykol-
wiek odnalazly swojg biologiczng mame i dowiedzialy sig, jakie jest ich
prawdziwe pochodzenie (moze ona tez byla Zydéwka?). Na podstawie
tej historii mozna z uczniami przedyskutowac wiele kwestii, np. czy
rodzina i najblizsi sa w stanie decydowa¢ o naszej tozsamosci.

Jedna ze zdecydowanie najciekawszych ksiazek, ktéra $miato
mozna poleci¢ uczniom klasy VI i starszym, jest Arka Czasu, czyli
Wielka ucieczka Rafata od kiedys przez wtedy do teraz i wstecz Mar-
cina Szczygielskiego®™. Niekwestionowane zalety tej powiesci to wartka
akcja, wartosciowe literacko potaczenie autentycznej historii z elemen-
tami fantastyki i fikcji literackiej, a takze odtworzenie fragmentéw
topografii Warszawy.
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M. Szczygielski, Arka Czasu, czyli Wielka ucieczka Rafafa od kiedys przez wtedy do teraz i wstecz, Warszawa
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Gléwny bohater to 8-letni Rafat, ktéry mieszka w getcie ze swoim
dziadkiem. Czas wypetnia domowymi obowiazkami i czytaniem ksia-
zek, ktére uwielbia. Cho¢ dziadek dba o niego, jak moze, chtopca
nierzadko dotyka gtéd, teskni za rodzicami, nie bawia go kontakty
z réwiesnikami przebywajacymi w getcie. Dziadek stwarza chlopcu
mozliwos¢ ucieczki. Komplikacje powoduja, ze przez do$¢ dlugi czas
jego schronieniem jest teren ogrodu zoologicznego. Historia gléwnego
bohatera staje si¢ réwniez historia Lidki i Emka, z ktérymi si¢ zaprzy-
jaznia. Rafatowi ciagle chodzi jednak po glowie wehikut czasu, o kté-
rym czytat. Towarzysza mu réwniez wizje (po utracie przytomnosci, we
$nie... a moze na jawie?), w ktérych widzi przyszto$¢ oraz rozmawia
z bohaterem ulubionej ksigzki. Watki, ktére pojawiajg si¢ w tej ksigzce,
mozna uporzadkowaé tematycznie: zycie w warszawskim getcie, ukry-
wanie si¢ w zoo, mito$¢ do ksiazek, sieroctwo, pamig¢, przysztosé, czas,
szacunek dla ludzkiej pracy oraz pozywienia.

Utwoér autorstwa Doris Orgel pt. Pamiginik na swigto Chanuki**
jest skierowany do nieco starszych czytelnikéw. Najprawdopodobniej
moglby zainteresowaé nastolatkéw. Ksiazka jest wlasciwie pamigtni-
kiem zydowskiej dziewczynki mieszkajacej w Wiedniu. Nosi takze
znamiona powiesci epistolarnej, poniewaz pewng czg$é opowiesci sta-
nowi korespondencja migdzy nia a jej katolickg przyjaciétka. Historia
ta pokazuje, w jaki sposéb dziatat Hitler wobec Austrii. Do obozéw
koncentracyjnych Zydzi nie trafiali bowiem z dnia na dzied, lecz nazi-
§ci przejmowali wladz¢ nad mysleniem spofeczeristwa w sposéb stop-
niowy. Ukazane sg takie aspekty tamtych czaséw jak: rozlegajacy si¢
hymn niemiecki w austriackim radiu, gazety z karykaturami Zydéw,
zwolnienia z pracy z powodu zydowskiego pochodzenia, sadzanie
zydowskich uczniéw w ostatnich tawkach w klasie czy tez niecheé
do obstugiwania w sklepach zydowskich klientéw. Jednak gléwnym
watkiem tej powiesci jest nieztomna przyjazii dwéch dziewczynek,
ktére cheg dbac o swoja relacj¢ mimo tych bardzo niesprzyjajacych

2 b Orgiel, Pamigtnik na Swigto Chanuki, Katowice 1994,
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warunkéw i panujacych stereotypdw. Sprawe komplikuje réwniez to,
ze tata katolickiej dziewczynki — Lieselotty, jest w SS. Jej brat réwniez
fascynuje si¢ nazizmem. Dziewczynka jednak uswiadamia sobie zto tej
formacji, co niejednokrotnie stawia przed nig nie lada wyzwania: pod-
czas jednej z rozméw pomiedzy przyjaciétkami, Inga, Zydéwka, stara
si¢ pokaza¢ swoje zrozumienie dla trudnosci Lieselotty: ,Rozumiem.
Mozesz mie¢ brata, ktéry robi zle rzeczy, ktéry sam jest zly, jest nazista,
ale to wcale nie znaczy, ze on ci¢ nie kocha. To bardzo skomplikowane
(...)”%. Réwnie nietatwo przedstawia si¢ kwestia patriotyzmu i mitosci
do ojczyzny. Gdy pewnego dnia dziadek Ingi decyduje si¢ wyjechaé
z Austrii, wnuczka chce wiedzied, co starszy Zyd czuje:

(...) bedziesz tgsknit za ojczyzna?

— Bede tesknit za ludzmi, ale nie za Wiedniem. Zadne miej-
sce na $wiecie, ktére ma by¢ czyste i wolne od Zydéw, nie moze
by¢ moja ojczyzna®.

Rodzice z Inga moga wyjecha¢ z kraju dzigki temu, ze ochrzcit
ich wuj Lieselotty, ktéry jest ksigdzem, oraz wystawit im §wiadec-
two chrztu z weze$niejsza data. Niewatpliwie rys tragizmu przyjazni
dziewczynek pobudza do myslenia. Tym bardziej, ze autorka napisata
t¢ ksiazke na bazie wlasnych przezy¢, kiedy to po dojsciu Hitlera do
wladzy w Austrii razem z rodzicami opuscita ten kraj i przez Jugostawie
dotarta do Anglii.

Kolejna powiescia, ktérej akeja toczy si¢ w czasie 11 wojny $wia-
towej, jest Kotka Brygidy Joanny Rudnianiskiej?’. Giéwna postacia jest
tutaj polska dziewczynka — Helena. W jednym z dialogéw pyta ona
swego tate, czy ich rodzina to réwniez Zydzi, a on wéwczas odpo-
wiada: ,Masz racje, Heleno. Jestesmy Zydami. Teraz kazdy przyzwoity
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Tamze, s. 157.
Tamze, s. 169.
J. Rudniariska, Kotka Brygidy, Lasek 2007.
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cztowiek jest Zydem”?®. Ta powies¢ jest swietnie napisana historia
dziecka mieszkajacego na warszawskiej Pradze, przekonanego, ze zyje
bezpiecznie, pod opieka trzech Bogéw — Przenajswigtsza Tréjca byli
dla niej bowiem Bogowie z trzech $wiatyn, ktére widziata z wysoko-
$ci morwowego drzewa: synagogi, kosciota i cerkwi. Niestety, wojna
jest dla niej pelna niejasnych okolicznosci — Zydzi musza nosi¢ na
rekach opaski, nastgpnie przenies¢ si¢ do getta, zydowskie dzieci trzeba
uczy¢ katolickich modlitw, by ocali¢ ich zycie, wujek, ktéry jest Niem-
cem i SS-manem, nie jest juz mile widziany w ich domu. Rodzice,
pelni cierpliwosci, prébuja thumaczy¢ jej te zawilosci — sami pomagaja
bowiem wielu osobom zydowskiego pochodzenia.

Przezyciom Heleny towarzyszy tytutowa Kotka Brygidy — bo tak
wiasnie nazywa si¢ kot, ktérym miata si¢ ona zaopiekowaé podczas
wyjazdu do getta dziewczynki o imieniu Brygida. To wlasnie nieobec-
no$¢ tej zydowskiej bohaterki zapewnia swego rodzaju ciagte oczeki-
wanie i zainteresowanie sprawami Zydéw. Helena przez caly czas czeka
na spotkanie z pierwsza whascicielka kotki. Kobiety jednak spotkaja si¢
dopiero w okresie swej starosci. Basniowa konwencja sprawia, ze kotka
méwi, a Helena sama kiedy$ przemieni si¢ w to zwierzg. Cho¢ zakon-
czenie moze sprawia¢ wrazenie nieadekwatnego i zbyt infantylnego
jak na tak niesamowita opowie$¢ o trudnych decyzjach i uczuciach, to
niektbrzy interpretatorzy zauwazaja, ze wpisuje si¢ wprost w zjawisko

dybuka. Malgorzata Woéjcik-Dudek konstatuje:

Zagtada réownie mocno dotyka polskie dziecko zamieszkujace aryj-
ska strong jak dziecko zydowskie. (...) W jezyku hebrajskim ,,dybuk”
oznacza polaczenie i przywiazanie. W folklorze zydowskim stanowi
wyobrazenie duszy cztowieka zamordowanego lub niepogrzebanego,
wstepujacego w ciato osoby zyjacej. Dybuk wybiera ciato szlachetnego

B Tamze, s. 115,
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i poboznego cztowieka. Ten z kolei traci wlasna tozsamos$¢, przejawia-

jac objawy obfedu i szaleristwa®.

Wprowadzenie tematu dziedzictwa polsko-zydowskiego moze
okaza¢ si¢ nie tylko skorelowaniem wiedzy historycznej z umiejgtno-
$ciami interpretacyjnymi i zamitowaniami czytelniczymi uczniéw, lecz
takze moze sta¢ si¢ punktem wyjscia do rozméw na temat Innego koto
nas. Niekiedy 6w Inny jest wlasnie pretekstem do spojrzenia w prze-
szto$¢ naszego narodu. Zawsze jednak rozmowy te ksztattuja uczniow-
ska empatie, otwarto$¢, ucza dobrego dialogu i poszerzaja horyzonty
myslowe wychowankdw.
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Agnieszka Kania

Literacka podréz
przez 100 lat kultury zydowskiej

Wielokulturowo$¢ zadomowita si¢ na dobre w najnowszej literatu-
rze dla dzieci i mlodziezy®® i doczekata naukowych opracowan’, weiaz
jednak brakuje dla niej miejsca w szkole. A przeciez lekcje literatury
juz na etapie szkoly podstawowej moga sta¢ si¢ warto$ciowym wypel-
nieniem tej niedobrej nieobecnosci tematéw zwiazanych z innymi
grupami narodowymi i etnicznymi, ktére kiedy$ wspéteworzyly kul-
tur¢ nazywang ogélnie polska, a dzi§ na nowo pojawily si¢ w naszej
kulturowej przestrzeni i domagaja si¢ zauwazenia. Te uwrazliwiajace
i pozwalajace doceni¢ inno$¢ dziatania mozna z powodzeniem taczy¢
z indywidualizujacym czytelnicze zapotrzebowanie wyborem ksiazek
z kregu tak zwanych lektur uzupetniajacych.

Piszac o kreacji Innego w literaturze proponowanej mtodemu
odbiorcy, Agnieszka Przybyla-Dumin zauwaza:

Nalezatoby si¢ zastanowié, czy spos6b prezentacji Innego/Obcego
w literaturze dziecigcej spetnia wymogi opisowego, niewartosciuja-

cego ujecia kultury. Tredci zinternalizowane podczas lektury staja si¢

30 Jako przykfady ksiazek traktujacych o Innych mozna wymieni¢: R. Piatkowska, Ktdra to Malala?, £6dZ 2016,

R. Piatkowska, Hebanowe serce, £6dz 2016, G. Gortat, Moje cudowne dzieciristwo w Aleppo, Warszawa 2017,
J. Mikotajewski, Wedréwka Nabu, Krakéw-Budapeszt 2016, R. Wilczek, Chiopiec z Lampedusy, £6dz 2016, Z. Fraillon,
Wrdbelek z kosci, Warszawa 2017 oraz utwory z polskimi i zydowskimi bohaterami traktujace o Zagtadzie, ale przyblizajace

zydowska kulture, np. R. Pigtkowska, Wszystkie moje mamy, £6dz 2014.

81 Zob. Wyczytac Swiat — miedzykulturowos¢ w literaturze dla dzieci i mfodziezy, pod red. B. Niesporek-Szamburskiej

i M. Wéjcik-Dudek, przy wspotpracy A. Zok-Smoty, Katowice 2014.

29



czgécia naszej osobowosci w niedostrzegalny i niekontrolowany spo-
s6b, dlatego trzeba by si¢ upewni¢, czy mysli i sensy obecne w wybra-
nych lekturach w odpowiedni sposéb przygotuja mtode pokolenie do

zycia w wielokulturowym $wiecie, czy tez utrwalaja utrudniajace je

stereotypy>~.

Z pewnoscig wolne od stereotypéw i dazace do obiektywnosci,
a takze umozliwiajace bliski kontakt z Innym — w tym wypadku spo-
lecznoscia zydowska — w jego dawniej i dzi§ pozostaja teksty oméwione
w niniejszym artykule. Ich $wiat przedstawiony, widziany z wewnatrz
kultury zydowskiej lub polsko-zydowskiej, nalezatoby uzna¢ za charak-
teryzujacy si¢ znang odbiorcom i oswojona ,normalnoscia’ z jedne;j
strony (zycie rodzinne, problemy i marzenia matoletnich), a z drugiej
za atrakcyjny z powodu odmiennych tradycji i sposobéw przezywa-
nia codziennosci. Co wigcej, dostrzezona przeze mnie koherentno$¢
utworéw trzech réznych autorek pozwala mtodym i starszym czytel-
nikom na swoista literacka podréz przez 100 lat kultury zydowskie;.
Przedmiotem analizy pod tym katem bedg zatem trzy powiesci: Dwoje
drzwi i dziewigcioro dzieci Anny Ciddor®, Pan Apoteker Katarzyny
Ryrych® oraz Ada Judytka i zaginiony tafes Agnieszki Suchowierskiej®.
Mimo réznic narracyjnych i odmiennego czasowo $§wiata przedstawio-
nego wszystkie te trzy ksiazki tacza 10-letnie dziewczgce zydowskie
bohaterki*® oraz bgdace najwazniejszymi osobami w rodzinie matki®’,

8 A. Przybyta-Dumin, Inny/Obcy w literaturze dla dzieci. Wybrane aspekty, w: Wyczytac swiat..., dz. cyt., s. 32.
3 A. Ciddor, Dwoje drzwi i dziewigcioro dzieci, ttum. G. Chamielec, Warszawa 2019.

34 K. Ryrych, Pan Apoteker, £6dz 2018.

% A. Suchowierska, Ada Judytka i zaginiony tafes, £ 6dZ 2017.

36

W kontekscie dominacji postaci chtopiecych i meskich w lekturach szkolnych fakt ten jest dodatkowym walorem
omawianych ksiazek.

s Pani Rabinowicz ma na gtowie caty dom, to od jej umiejetnosci zarzadzania zalezy jego dobre funkcjonowanie,

a takze pomysiny przebieg ,inspekcji” ze strony przyszlej tesciowej jej najstarszej corki. Dokonujaca w getcie
aprowizacyjnych cudéw pani Lea nazywana jest przez meza ,okretem, ktéry sprowadza zywno$¢ z daleka”. Mama Ady
Judytki pani Joanna Lemberg dba o religijne wychowanie cérki i to ona jest strazniczka tradycji w rodzinie.
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a takze fakt przyblizania czytelnikowi zydowskich tradycji $wiatecz-
nych i kulinarnych, zwlaszcza szabatowych.

Akcja Dwojga drzwi i dziewigciorga dzieci toczy si¢ w latach 20.
XX wieku w Lublinie, Pan Apoteker to poczatek lat 40. tego samego
wieku w Krakowie, a wydarzenia w ksiazce Ada Judytka i zaginiony
tates rozgrywaja si¢ wspolczesnie w Bialymstoku. Powiesci te, jak wspo-
mnialam, wzajemnie si¢ uzupetniajg i pomagaja dostrzec panorameg
zycia i losu zydowskiego w Polsce, pokazujac niejako los praprababci,
prababci i mamy®® zyjacej w drugiej dekadzie XXI wieku Ady Judytki.

Duwoje drzwi i dziewigcioro dzieci

Zamknigta w dwudziestu dwdch rozdziatach historia z zycia Rabi-
nowiczéw to obraz $wiata widziany z wewnatrz ortodoksyjnej rodziny
zydowskiej, mieszkacéw ulicy Lubartowskiej w dzielnicy zydowskiej,
mieszczacej si¢ niegdy$ w samym sercu Lublina, nieopodal zamku.
Rodzina zajmuje dwa mieszkania na drugim pi¢trze kamienicy, stad
obecno$¢ tytutowych takze w oryginale® dwojga drzwi frontowych.
Ojciec pelni funkeje rabina w domu modlitwy zwanym sztyblem
i udziela porad wszystkim potrzebujacym, mama troszczy si¢ o dom
i gromadke dzieci, majac do pomocy polska stuzaca.

Najstarszy z dziewigciorga dzieci Aaron zostat juz ozeniony, teraz
nadeszta kolej na §lub cérki. I whasnie list od brata mamy z War-
szawy, ktéry przyszedt ,,pewnego czwartkowego poranka, na poczatku

38 Ukladajac chronologicznie losy bohaterek i przyjmujac, ze Noemi z ksiazki Anny Ciddor urodzita sie okoto

roku 1912, a Bluma z ksiazki Katarzyny Ryrych urodzita sie w 1933 roku, w drzewie genealogicznym wspétczesnej
dziewczynki Ady Judytki zauwazymy brak losu babci, ktéra musiataby urodzic sie pod koniec lat 50., a jej doswiadczeniem
pokoleniowym moglyby sta sie wydarzenia marcowe 1968 roku. Tej czesci opowiesci o losie polskich Zyddéw nie ma jak
dotad w literaturze dla mtodego czytelnika. Inspiracjg, dla jej spisania mogtyby stac sie losy bohateréw ksiazek Krystyny
Naszkowskiej Wygnani do raju. Szwedzki azyl, Warszawa 2017; Ani tu, ani tam. Marzec'68 — powroty, Warszawa 2018 lub
historia syna Teofili Silberring z filmu Aby pamiec nie umarta Centropy: https://www.youtube.com/watch?v=8rms8umbBAg
(dostep: 1 VII 2020).

39 Tytut oryginatu: Family with Two Front Doors.
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czerwea” i informowal o znalezieniu dla Adiny odpowiedniego kandy-
data na meza, stanowi punkt wyjscia opowiesci:

Papa zamachat listem w powietrzu.

— Pisze, ze swatka dobrze wybrata. Chlopak Weinbergéw nadaje
si¢ na meza.

Mam wydata okrzyk i objeta Ading.

— Moja pierwsza céreczka wychodzi za maz!

Wszyscy wlepili wzrok w Ading. Miata pigtnascie lat, wige byta
juz w odpowiednim wieku, ale nie mieli pojecia, ze papa juz rozmawiat
ze swatka.

—Jak... jak on ma na imig? — zdotata w koficu wyduka¢ Adina.
— Jaki jest?

— To Mordechaj Weinberg — odpart rabin. — Najstarszy syn do-
brego, religijnego cztowieka z Warszawy. Jego ojciec — niechaj zyje jak
najdtuzej — prowadzi interes i hojnie wspiera potrzebujacych.

— Ooo0 - zamruczata zadowolona mama.

— Oczywiscie, jeszeze nic nie jest do korica ustalone — zaznaczyl
ostrzegawczo papa. — Jego rodzina musi najpierw obejrze¢ potencjalng
panng mloda...

— Obejrze¢ pann¢ mtoda! — parskneta mama. — A gdziez
indziej oni znajda tak urocza dziewczyng i takq wspaniata kucharke?
W dodatku cérke rabina, z dobrym posagiem. ..

— Ale jaki on jest? — Adina nie chciala da¢ za wygrana.

— Jest stary i brzydki? — dopytywata Miriam.

— Czy jest wysoki? — pytata Estera.

— Za duzo tych pytari. — Rabin zwinat list. — Zrzadzeniem bozym

jego matka i ciotki przyjezdzaja w niedzielg. Je mozecie zapyta¢®.

40" A Ciddor, Dwoje drzwi..., dz. cyt., s. 12-13.
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Z ta wiadomoscia wiaze si¢ bowiem najpierw konieczno$¢ przygo-
towania przyjecia dla rodziny przysziego pana mlodego, a potem orga-
nizowanie §lubu i przebieg samego wesela Adiny, ktére to wydarzenia
stanowig gléwny watek powiesci.

Dzieci i rodzice naleza do Zydéw tradycyjnie wygladajacych
(»wszystkie dzieci mialy ciemne oczy i brazowe, uktadajace si¢ w fale
whosy”#!, przy czym chiopcy mieli pejsy, ojciec nosit czarny ptaszcz
i czarny kapelusz, mama miata peruke) i kultywujacych na co dzien
wszelkie religijne i narodowe zwyczaje. Z podporzadkowania tej tra-
dycji prébuje si¢ wymkna¢ jedynie 14-letnia Miriam, ktéra o§wiadcza
siostrom: ,,Ja na pewno nie wyjd¢ za maz za kogo$, kogo nigdy nie
widziatam. Mamy lata dwudzieste!”*. Postaci dzieci s zindywiduali-
zowane, roznig si¢ od siebie temperamentem i postgpowaniem, cho¢
w obecnosci rodzicéw zachowujg nalezyta powagg i przestrzegaja usta-
lonych zasad.

Roztargniony i ciekawy $wiata Jakub omal nie pozbawit mamy
szabatowej peruki, nadepnawszy na pudetko, w ktérym byla schowana,
ale pamigta o tym, jak powinien by¢ ubrany:

Zalozyl wykrochmalong biatg koszulg i siggnat po spodnie.

— Zapomniate$ o cycesie — warknal obserwujacy go uwaznie
Szlomo.

— Nie zapomniatem — odpart Jakub. — Po prostu jeszcze nie zda-
zytem go zalozy¢.

Cyces to taka kwadratowa bawetniana chusta z dziurg posrodku
i dtugimi fredzlami powigzanymi w kazdym rogu. Kazdego ranka,
odmawiajac po hebrajsku stowa modlitwy, Jakub chwytat te wiszace
fredzle i podnosit je do ust. Teraz jednak chodzito tylko o to, by prze-

tozyt cyces przez glowe, zaktadajac go na wierzch koszuli.

41
42

Tamze, s. 14.
Tamze, s. 27.
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Jakub mial dopiero osiem lat, wigc jeszcze nie ubierat si¢ jak
dorosty. Zaktadat krétka kamizelke i marynarke (spod ktdrej wystawaty
fredzle cycesu), dlugie do kolan spodnie i dtugie czarne skarpety. (...)

— Jeszcze kapelusz — powiedziat Szlomo, weiskajac go na glowe

brata®.

Starszy brat Jakuba, mlody mysliciel Szlomo, nie ma watpliwosci,
jakie profity daje dorostos¢ i jak powinien wyglada¢ w szabas kto$
w jego wieku:

Szlomo zawsze myt si¢ pierwszy. Potrafit wyszorowac si¢ od stép
do gléw, nie rozlewajac ani kropelki. Zostal mu jeszcze rok takiego
mycia — po uroczystosci bar micwy bedzie juz mégt chodzi¢ z papa do
wspdlnej tazni zwanej mykwa. Podczas gdy Jakub si¢ bawil, on zdazyt
przebraé si¢ w swoje szabasowe ubranie: dlugi do kostek kaftan z czar-
nej satyny, przewiazany w talii wstega (taki sam jak ten, ktéry nosit
papa), jarmulke i czarny kapelusz. Na koniec palcami zakrecit jeszcze

mokre pejsy w idealne loki.

Do cotygodniowych zwyczajéw rodziny naleza szczegétowo opi-
sane: dzien jalmuzny, kolacja szabatowa, sobotni odpoczynek.

Piatek byt najbardziej zajetym dniem w tygodniu: migso ryby
przed nadziewaniem musialo by¢ jeszcze zmielone; poza tym trzeba
bylto przyrzadzi¢ czulent i kurczaki, upiec chatki, wysprzata¢ caly dom
i nakry¢ do stotu, a kazdy cztonek rodziny musiat si¢ umy¢ i ubra¢
w swoje najlepsze ubrania — i to wszystko przed zachodem storica

i poczatkiem szabasu®.

B Tamie,s. 7778
% Tamie,s. 76-77.
45

Tamze, s. 37.
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Dziewczynki przygotowywane sg do petnienia roli paii domu,
pomagaja zatem w kuchni i opiekuja si¢ mtodszym rodzenstwem.
Wielkim wydarzeniem staje si¢ pozwolenie ze strony mamy, by 10-let-
nia Noemi przygotowala szabatowy rarytas: gefilte fisz. Dziewczynce
udaje si¢ ta sztuka kulinarna, a najwicksza nagroda jest dla niej p6z-
niej pochwata ze strony ojca. Noemi bierze takze odpowiedzialno$¢
za szabatowe chatki, a na koniec wraz z mtodszym bratem Jakubem
w ostatniej chwili odnosi garnek z czulentem — sobotnim obiadem
— do piekarni, gdzie przez noc zostanie przechowany w chlebowym
piecu, by nie wystygnac.

W dwdch rozdziatach opisany jest dokladnie przebieg szabatu —
modlitw i uroczystej kolacji, w tym kiduszu i zwyczajéw tradycyjnej
rodziny, w mysl ktdrych ,nieprzyzwoicie by byto, gdyby zona i cérki
rabina jadly w tym samym pokoju, co obcy mezczyini odwiedzajacy
dom™®. Szabasowy obiad po skromnym $niadaniu i dtugich modli-
twach byt oczekiwany przez wszystkich domownikéw i bardzo obfity:

Jakub spojrzal na zastawiony stét. Staly na nim smazone $ledzie
i ziemniaki, kiszone ogérki i kiszona kapusta, salatka z cebuli i goto-
wanych jaj, gefilte fisz i chrzan. A to byto dopiero pierwsze danie!
W kuchni czekat goracy, parujacy czulent i mtode marchewki w blysz-

czacym miodowym sosie, a takze reszeki kugla...?

Po dniu zabaw, rodzinnych rozméw i odpytywaniu z lekeji, nad-
chodzit czas zakoriczenia dnia odpoczynku:

Dziewczynki staly na balkonie wychodzacym na dziedziniec
i z glowami odchylonymi do tytu wpatrywaly si¢ w ciemniejace niebo.
Wokét nich wznosity si¢ $ciany kamienicy, I$niac trochg upiornie

w $wietle zmierzchu. Na kazdym pigtrze wida¢ bylo inne dzieci, jak

46
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Tamze, s. 91.
Tamze, s. 98.
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stoja na balkonach i opieraja si¢ o balustrady albo wygladaja przez
okna. Wszystkie one wypatrywaly trzech pierwszych gwiazd zwiastu-

jacych koniec szabasu®.

Pojawienie si¢ na niebie gwiazd pozwalato na odprawienie obrzedu
hawdali — specjalnej ceremonii z winem, $wiecami i ziotami, po ktérej

Szabas trzeba bylo jeszcze odpowiednio pozegnaé. Zeby mozna
bylo powiedzie¢, ze faktycznie si¢ skoriczyl, trzeba bylo jeszcze naszy-
kowa¢ i zjes¢ melawe matke. Dopiero potem wszyscy mogli p6js¢

spac®.

Rodzina Rabinowiczéw postuguje si¢ na co dzien jezykiem jidysz
(robi to nawet stuzaca Lidia) oraz hebrajskim podczas modlitw i nie
zna jezyka polskiego — tylko Noemi, z racji czgstego chodzenia na
zakupy, radzi sobie z komunikowaniem si¢ po polsku na placu tar-
gowym. Kontakt z polskimi mieszkaricami Lublina jest sporadyczny,
cho¢ znaczacy. Podczas wedréwki po rynku udziatem Jakuba staje si¢
nast¢pujace zdarzenie:

[Jakub] chcial wszystkiego posmakowa¢ i dotknaé. Minat go
chiopiec mniej wigcej w jego wieku. Nie miat pejséw ani wystajacych
spod kurtki fredzli. Gdy wymienili si¢ spojrzeniami, chlopak skrzywit
sie.

— Zydek — warknal.

— Goj — odparowal bez zastanowienia Jakub.

— Nie badz niegrzeczny — skarcita go Adina.

—To on byt niegrzeczny!

— Ale nie musisz odpowiada¢ mu tym samym.

48
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— Whasnie, ze musz¢ — wymruczal pod nosem. Nie miat zamiaru
nie reagowaé, gdy kto§ prébowat go obrazi¢ tylko dlatego, ze byt

Zydem — niewazne, co miata na ten temat do powiedzenia Adina®.

Kiedy bohaterowie wybrali si¢ ze stuzaca na wakacyjny piknik,
musieli zderzy¢ si¢ z niezbyt przyjazna innoscia:

Jednak przy Bramie Krakowskiej dzieci zamilkly. To miejsce
wyznaczato koniec lubelskiej dzielnicy Zydowskiej. Przeszty przez
brame i ostroznie wylonily si¢ po drugiej stronie.

Ulica Zamojska wygladata tak samo, jak Lubartowska: po obu
jej stronach wyrastaly takie same wysokie kamienice w réznych odcie-
niach rézu i zékci, z mieszkaniami na wyzszych pigtrach i sklepami na
samym dole, ale Rabinowiczowie wiedzieli, ze jest to juz inny $wiat.
Tutaj nie byto szyldéw w jidysz ani kobiet w perukach i chtopcéw
z dlugimi kreconymi pejsami i fredzlami wystajacymi im spod kurtek.

Lidia szta pierwsza, a za niag niepewna gromada maszerowaty
dzieci. Przechodnie obracali si¢, by na nich popatrze¢. Noemi odpo-
wiadata na te spojrzenia, ale policzki ja pality.

— Nie zwracaj na nich uwagi — powiedziata Miriam, mierzwiac
jej whosy. (...)

Ale Noemi nie odwzajemnila u§miechu. Byta skupiona na grupie
chtopcéw stojacych pomiedzy drzewami. Co$ w sposobie, w jaki stali,
sprawilo, ze poczula ucisk w zotadku. I rzeczywiscie: gdy tylko dzieci
zblizyly si¢ do chtopakéw, jeden z nich zamachnat si¢ i rzucit czyms
w ich kierunku.

— Hej! — pisneta Estera, gdy u jej stép wyladowato kilka kamieni.

— Au! Aud¢! Aua! — zaczeli krzyczed, bo kamieni spadato coraz

wigcej. Teraz rzucata w nich juz cata banda.

50 Tamze, s. 20.
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— Zydzi! Zydki! — pokrzykiwali drwiaco.

Uchylajac si¢ przed ostrymi kamieniami, ktére spadaly na jej
ramiona i nogi, Noemi poczuta, ze robi jej si¢ goraco ze ztosci.

— Odrzué¢my im kilka — wrzasnat rozzloszczony Jakub i opuszcza-
jac swoj koniec koszyka, zebral z ziemi gars¢ kamieni.

Lidia, ktdre doszta juz do mostu, odwrécita si¢ gwattownie
z wiciekla mina.

— Przestaricie! — krzykneta po polsku na fobuzdéw. — Przestaricie
natychmiast! IdZcie sobie!

Rzucajac na odchodnym jeszcze kilka szyderczych zdan, chiopcy
odeszli zamaszystym krokiem, znikajac pomiedzy drzewami.

Wiciekly Jakub nadal usitowat trafi¢ w nich kamieniami. Zdy-
szana Lidia przybiegta do swoich podopiecznych.

— Trzymajcie si¢ wszyscy blisko mnie, jasne? — wysapata’'.

Na szczgécie dyskryminujace zachowania nie byly jedynymi, kté-
rych mozna byto si¢ spodziewa¢ ze strony Polakéw. W pociagu kobieta
wzigta na kolana swoje dziecko i po polsku zaproponowata rodzeristwu
miejsce siedzace’”.

W drugiej cze¢sci Dwojga drzwi i dziewigciorga dzieci akcja toczy
si¢ przede wszystkim wokét ogledzin panny mtodej przez przyszta
teSciowa, ceremonii zar¢czyn i ustalert warunkéw malzeristwa, przy-
gotowari wyprawy i mieszkania dla Adiny. Ku radosci rodziny okazuje
si¢ bowiem, ze przyszty pan mtody sprowadzi si¢ do Lublina i mto-
dzi zamieszkaja w tej samej kamienicy. W przedslubny poniedziatek
odbyt si¢ obrzed $cigcia wloséw Adiny, poniewaz ,wychodzac za maz,
kazda pobozna kobieta $cinata wlosy”>?. W czterech kolejnych roz-
dziatach (Przybycie Mordechaja, Chupa, Swi¢towanie, Ostatni taniec)
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otrzymujemy drobiazgowy opis uroczystosci $lubnej i wesela, ze
wszystkimi tradycyjnymi obrzgdami, w tym pierwszym spotkaniem
narzeczonych. Na szczgécie, jak zauwazyta empatyczna Noemi, ,Mor-
dechaj byt dobry, wrazliwy i umiat si¢ bawi¢. Bedzie dobrym mezem
dla Adiny. Papa i swatka si¢ nie pomylili”>*.

Waznym uzupetnieniem ksiazki Anny Ciddor jest kilka stéw od
niej samej, z ktérych wynika, ze opisata rodzing swojej babci Noemi:

Niestety, gdy prawdziwe dzieci Rabinowiczéw dorosty, musiaty
stawi¢ czolo potwornosciom drugiej wojny $wiatowej i Holokaustu.
To byt czas, kiedy Zydzi gineli tylko za to, ze byli Zydami. Tragedia
nie omingta takze rodziny Rabinowiczéw — jedynie Noemi, Estera
i Miriam przezyly wojne. Ta ksiazka jest préba ozywienia na chwilg
cafej rodziny i sprawienia, by w jakims sensie zyli wiecznie — w szcze-

$liwych dniach dzieciristwa®.

Ze wzgledu na swoja tematyke oraz czas akdji i bohateréw powies¢
Duwoje drzwi i dziewigcioro dzieci wypelnia powazna luke w literaturze
dla mlodego czytelnika, jaka jest brak ksiazek o zyciu Zydéw przed
druga wojna $wiatowa, zwlaszcza Zydéw ortodoksyjnych, niezasymi-
lowanych®. Barwny, bogaty w szczegély, nacechowany sympatia wobec
bohateréw opis specyficznego z polskiego punktu widzenia, ale i pel-
nego zwyczajnych trosk dnia codziennego Innych to szansa na jeszcze
lepsze zrozumienie tragedii Holokaustu, ktéra dotknela tysiace rodzin
takich jak Rabinowiczowie — t¢tnigcych zyciem i wzajemng mitoscia,
majacych marzenia i ambitne plany.

4 Tamze, s. 212.

55 Tamze, s. 213.

56 W literaturze miodziezowej na temat Holokaustu znajdziemy pojedyncze informacje o Zyciu codziennym Zydéw
zasymilowanych, zyjacych wsrdd Polakdw.
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Pan Apoteker

Bohaterka-narratorka powiesci Katarzyny Ryrych koriczy osiem
lat 10 marca 1941 roku i tego dnia dowiaduje si¢, ze rodzing i cata
uliczke czeka przeprowadzka”. Z danych topograficznych wynika, ze
bedzie to zmiana adresu z krakowskiego Kazimierza na lezace po dru-
giej stronie Wisty Podgérze, zatem chodzi¢ bedzie o przeniesienie si¢
z tradycyjnej dzielnicy zydowskiej do getta, utworzonego przez Niem-
céw w Krakowie wlasnie w marcu 1941 roku®.

Whbrew temu, co oglosit brat bohaterki Arik — , Jestem Mojzeszem
i poprowadz¢ was do Ziemi Obiecanej. Dzisiaj wychodzimy z domu
niewoli”*? — wyprowadzka oznacza opuszczenie bezpiecznej przestrzeni:

Ulica byta moim drugim domem. Jesienia i zima bfotnista, wio-
sng ustawicznie mokra, a latem zakurzona, pachnaca pomarariczami,
nafta i ledziami, z malerikimi sklepikami kryjacymi w swoich ciem-
nych wnetrzach chalwe, landrynki i inne wspaniatosci. (...)

Znali$my tam kazdy kat, kazdy kamien, kazdy zalom muru,
wszystkich ludzi, wszystkie psy i koty®.

Chciatam na powr6t zobaczy¢ mieszkaricéw Kazimierza w pil$nio-
wych kapeluszach i I$nigcych chatatach, bialych porczochach, ktére
zdawaly si¢ $wieci¢ w mroku, powaznych starcéw w lisich czapach
i mtodych chtopcéw w jarmutkach, biega¢ razem z innymi dzieciakami
po waskich uliczkach, wpada¢ z krzykiem na podwérka kamienic, zbie-
gaé po drewnianych schodach, glosno tupiac, i bawi¢ si¢ w szerokich,
pachnacych cebula i czosnkiem sieniach®.

5 Dekret o utworzeniu w Krakowie ,zydowskiej dzielnicy mieszkaniowej” nosit date 3 marca, a zostat opublikowany

7 marca 1941 roku w ,Gazecie Zydowskiej".

58 Los krakowskich Zydow w czasie drugiej wojny $wiatowej kompleksowo opisujg ksiazki: K. Zimmerer, Kronika

zamordowanego Swiata. Zydzi w Krakowie w czasie okupacji niemieckiej, Krakéw 2017 oraz A. Léw, M. Roth, Krakowscy
Zydzi pod okupacja niemiecka 1939-1945, Krakéw 2014.
59

K. Ryrych, Pan Apoteker, dz. cyt., s. 6.
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Cho¢ Bluma prawie nie méwi o sobie per Zydéwka, z napo-
mknieé o Torze, Talmudzie i kabale, a takie macewach i chederze
zaczynamy rozumied jej tozsamo$¢ i sytuacje, bo stwierdza takze:
»Wszyscy uwielbialismy te sucharki. Zanim Zydom zakazano poja-
wiania si¢ w centrum miasta, czyli na Rynku i na Plantach — mama
kupowata je w cukierni®®. Wspomina ponadto o darach dla biednych,
ktére z okazji $wigta Purim przygotowywata jej mama. Uwagg czy-
telnika zwracajg takze niepolskie imiona: Armer, Arik, Cyrla, Frume,
Mirefe, Dorina. Mamy zatem ponownie $wiat widziany od srodka spo-
tecznosci zydowskiej, prawie weale nieskonfrontowany z otaczajacym
ja spoleczenistwem polskim.

Z czasem Bluma zaczyna si¢ jednak zastanawia¢ nad sensem pew-
nych zdarzed. Swiadczy o tym kluczowa rozmowa z bratem:

— Arik — zapytatam brata, kiedy matka przypomniata nam, ze czas
potozy¢ si¢ do 16zek — dlaczego to my musimy tu mieszkaé?

— Bo tu mieszkaja wszyscy Zydzi — odpowiedzial.

Ale nie o to mi chodzito.

— Dlaczego Zydzi?

Arik zamyslit sie.

— Goje tez nie maja lekko — zauwazyt.

—Tak, ale to my mieszkamy za murem.

Nagle przypomniata mi si¢ wizyta w zoo i siedzace na kamieniach
malpy. Przypominaly starych, zamyslonych ludzi.

My tez musielismy tak wyglada¢ — gdyby kto$ popatrzyt na nas.

— Widzisz, Blume — rzekt powoli Arik — czasami ludzie zaczynaja
nienawidzi¢ innych ludzi. Dzisiaj nienawidza nas, a kto wie, kogo znie-
nawidza jutro... Nikt nie wie, kto obrdci si¢ przeciwko komu.

— Ale dlaczego? — nie dawatam za wygrana.

— Moze dlatego, ze jestesmy inni. A teraz $pij, Blume. Bracha nad

twym snem.

62 Tamze, s. 10.
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Inni... By¢ moze lisie czapy i chataty wyrézniaty nas sposréd
tlumu — ale nalezeli§my do tego miasta pono¢ od bardzo, bardzo
dawna i ta inno$¢ jako$ nikomu dotad nie przeszkadzata. (...)

Czy naprawdg jestem inna? Czym réznig si¢ od moich kolezanek,
ktére nie musialy opuszczaé swoich doméw? Moze chodzi o moje imig
— ale kazdy jako$ sie nazywa. Kazdy ma jakis$ kolor oczu i wloséw.

Tego zrozumieé¢ nie mogtam®.

Niezwykle wazna dla Blumy osoba okaze si¢ tytutowy Pan Apo-
teker, czyli niewymieniony z nazwiska Tadeusz Pankiewicz®, ktéry
jako jedyny Polak pozostal w swojej aptece na terenie getta, przy placu
Zgody®. Spotkanie z nieznajomym mgzczyzna nastgpuje w chwili, gdy
Bluma zdejmuje swoje wymarzone buciki z czerwonej skérki, bowiem
do krwi obtarly jej stopy. Aptekarz zabiera dziewczynke do Apteki pod
Orlem i sprawnie opatruje rany. Na opowie$¢ cérki o tym zdarzeniu
mama reaguje: ,Pan Apoteker to przyzwoity cztowiek, chociaz goj.
Malo jest dzisiaj przyzwoitych ludzi”*®. Od tej chwili Pan Apoteker
stanie si¢ autorytetem dla Blumy i bedzie si¢ do niego udawaé w waz-
nych dla siebie sprawach, zgodnie z postanowieniem: ,A ja wiedziatam
juz, gdzie si¢ udad, jesli co$ bedzie nie tak. Do Pana Apotekera, ktéry
na pélkach swojej apteki miat lekarstwa na wszystko™®.

W nowym miejscu zaczely powstawad: szpital, sierociniec, dom
starcéw i poczta, potem sklepiki, cukiernie i jadtodajnie, co ,znaczyto,
iz zapuscilismy korzenie”®, ale réwnoczesnie ,,Ziemia Obiecana zostata
otoczona wysokim murem, a wyjs¢ mozna bylo jedynie przez jedng

63
64

Tamze, s. 56-58.

Autorka ksiazki podaje, ze korzystata z pamietnika Tadeusza Pankiewicza: T. Pankiewicz, Apteka w getcie
krakowskim, Krakéw 2007. Wiele postaci drugoplanowych to rzeczywiste osoby, $wiadomie nie zajmuje sie tutaj jednak
ich odszyfrowaniem i przyblizeniem.

65 Obecnie plac ten nosi nazwe Bohaterdw Getta.
66 K. Ryrych, Pan Apoteker, dz. cyt., s. 14.

67 Tamze, s. 25.

68 Tamze,s. 21
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z trzech bram i tylko wtedy, gdy posiadato si¢ specjalng przepustke™.

Wyglad muru” budzi lek:

— Patrzcie — powiedziala ciotka Ryfka, wskazujac na mur. — Czy
to nie wyglada jak nagrobki? Wszyscy tu poumieramy.

— Wyplyj te stowa! — zawotata nasza matka. — I nie strasz dzieci!

Ale malenkie ziarno strachu zostato posiane i zaczynato powoli
kietkowac.

— Nadali murom taki ksztalt, bo chca nas przestraszy¢, ale my nie

boimy si¢ nikogo — rzekt Arik’".

Bezposrednim zagrozeniem dla mieszkaricéw getta sa tak zwani
odemani (zydowska policja wspdtpracujaca z okupantem), a zwlaszcza
ich przywddca Symche Spira, ktéry ,stal si¢ z dania na dzielt wazng
figura i zapewne pragnac przypodobac si¢ swoim mocodawcom, prze-
Sladowat wszystkich dookota™?. Spirg straszy si¢ dzieci, ktére postana-
wiaja mu przeszkadzaé w pracy. Bluma myfdli o nim: , To zly cztowiek,
chociaz Zyd, czyli ktos, kto nalezy do tego samego narodu co my””.

W trudnej sytuacji dzieci szukaja okazji do zabawy — jest nia na
przyktad taniec z okazji rozstapienia si¢ Morza Czerwonego — naryso-
wanego cegla na chodniku czy budowa w domu arki Noego. Obcho-
dzi si¢ réwniez $wigta — Lag BaOmer, palac ogniska i toczac walki na
kije, Szawuot, przystrajajac dom zielonymi galeziami i jedzac nalesniki,
Purim, czyniac tumult i piekac hamantasze.

Bluma nie ma pewnosci, czy jako dziewczynka moze wiele osia-
gna¢, ale gdy styszy od ludzi odwiedzajacych dom, ze jest madra
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Zwiericzenie muru krakowskiego getta miato ksztatt macew.
K. Ryrych, Pan Apoteker, dz. cyt., s. 22.
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dziewczynka, przypomina sobie, ze ,przeciez byly madre kobiety

i o nich opowiadata Tora!”’:

Ruth, Estera, Judyta — one wszystkie byly dzielnymi, madrymi
kobietami i miatam nadzieje, ze kiedys$ bede taka sama. (...)

Zapomnialam o $piewie i taricu, zaczeglam spedzaé czas z babcig,
ktéra picknie opowiadata dzieje tych wszystkich wybranych przez Boga
kobiet.

Z przejeciem pilnowalam zasad obowiazujacych w czasie sza-
basu i przystuchiwatam si¢ dyskusjom, jakie prowadzit tata ze swoimi

przyjaciétmi”.

Bluma to dziewczynka zastanawiajaca si¢ nad wieloma sprawami,
obserwujaca ludzi i prébujaca zrozumie¢ wydarzenia, ktére toczg sig
wokoét niej:

Wiedzialam juz od dawna, ze byla wojna. To wlasnie ona wygnata
nas z naszego mieszkania i zaprowadzita tu, gdzie bylismy, i to z jej
powodu wieczorami bylo stycha¢ bylo, jak niemal w kazdym domu
odmawia si¢ modlitwe za umarlych. (...)

Zrozumiatam jedno: zto miato w sobie przedziwnag site, taka
sama, jaka posiadaly kwiaty ciotki Mirete, ktére parly ku storicu, a ich
korzenie wrastaly coraz glebiej i glebiej w poszukiwaniu wody’. (...)

Powoli udzielal mi si¢ smutek, jaki od dawna goscit w Ziemi
Obiecanej. Czas wydawat si¢ sta¢ w miejscu, a ludzie wygladali tak,

jakby czekali, az drgna wskazéwki zegara”.

™ Tame, s 51-52.

£ Tamze, s. 52.
6 Jamze, s. 36-38.
T Tamie, s. 42.
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Ze swoimi watpliwosciami Bluma kieruje si¢ zwykle do brata
Arika, ale gdy ma juz tyle pytan, ze nie moze sobie z nimi poradzi¢,
wymyka si¢ takze z domu do Pana Apotekera. Ten, stuchajac o watpli-
wosciach dziewczynki, méwi do siebie: ,,Straszne to czasy, kiedy dzieci
zadaja takie pytania’, a swéj nieprzytoczony wywdd koriczy stowami:
»Nie martw si¢ dziecko. Ja tez nie potrafi¢ tego zrozumie¢. Myslg, ze
nikt przy zdrowych zmystach nie potrafi. Dlatego jestem tutaj. Bo
wierzg, ze moge w czyms$ pomdc, co$ zmieni¢”’®. Przy innej okazji
bohaterka styszy:

— Zamkna¢ za bramg to nie to samo, co ztama¢ czlowieka —
wyjasnit mi Pan Apoteker i westchnawszy cigzko, dodal, ze przez to
wszystko, co si¢ dzieje, dzieci dorastaja zbyt szybko, a nie powinny. —
Mozna siedzie¢ w wigzieniu i pozostawa¢ nadal cztowiekiem wolnym,

jesli rozumiesz, o co chodzi”.

Z czasem do ,,Ziemi Obiecanej” Blumy zaczynaja dociera¢ coraz
trudniejsze do przyjecia okruchy rzeczywistosci. Najpierw sa to ludzkie
ciata lezace na chodniku, pézniej wiadomosci o obozie i dziejacych
si¢ tam strasznych rzeczach, wreszcie podejrzenie, ze w getcie ging
takze dzieci®. Dziewczynka wkrétce odkrywa, ze nie ma tabletek na
gléd, a pewnego dnia rodzice odprowadzaja ja i rodzenistwo do apteki,
w piwnicy ktérej, niczym w brzuchu wieloryba, maja przeczeka¢ noc.
Z malego okienka Bluma widzi pochéd starcéw i dzieci zmierzajacych
w stron¢ bramy getta. Dopiero wéwczas rozumie decyzjg rodzicéw.
Latem 1943 roku Bluma zauwaza:

Apteka stata si¢ moim drugim domem, podobnie jak dla innych,

ktérzy przychodzili do niej porozmawiad, pouskarzaé si¢ na swdj cigzki
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los lub opowiedzie¢, jak udato im si¢ uciec. A Pan Apoteker stuchat
i kiedy nowiny byly dobre, na jego twarzy pojawiat si¢ usmiech. Zas

kiedy wiesci byty zle, smucit si¢ razem z nami®'.

Pewnego razu konieczne jest ukrycie si¢ catej czworki rodzeristwa
w piwnicy juz w biaty dzier. Bluma widzi przez okienko ciotke¢ Mirete
i babcie, idace w ttumie ludzi. Pézniej z pustego domu nakazuje bra-
ciom i siostrze zabra¢ najpotrzebniejsze rzeczy i wszyscy wyruszaja
w podréz, niosaca nadziej¢ wyczytang w kartach: ,,Z kazdym krokiem
Ziemia Obiecana, ktéra weale nie byta Ziemia Obiecana, pozostawata
dalej i dalej™®.

Dobre zakoriczenie losu Blumy, przypominajace los wielu dzieci
uratowanych z Holokaustu, jest wpisane w jej opowies¢:

Musiato by¢ prawda to, ze w przysztosci zostang kim§ waznym,
komu ludzie beda ktania¢ si¢ na ulicy (...). Ze zamieszkam daleko, ale
zawsze bed¢ wraca¢ do miasta, w ktérym si¢ urodzitam.

Czy mogly by¢ dla mnie lepsze wieéci? To oznaczato, ze opuszcze
Ziemie Obiecana. A zeby w przysztosci sta¢ sie kim§ waznym, musze

opusci¢ ja zywa®.

Motywem przewodnim powiesci Katarzyny Ryrych jest wedréwka
ludu Izraela do Ziemi Obiecane;j. Jak to zostato juz wspomniane, tym
mianem dzieci nazywajq przeprowadzke z mieszkania na Kazimierzu
do kamienicy przy ul. Lwowskiej w Podgérzu, gdzie zostato utworzone
getto. Najstarszy Arik, prowadzac pieszo gromadke rodzenstwa i kuzy-
nostwa, nazywa siebie Mojzeszem i obiecuje dotarcie do upragnionego
kraju. Podczas spozywania po drodze manny — stodkich i chrupiacych
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sucharkéw, podsumowuje wedréwke: ,,Juz minglo dziesigé lac”®. Oka-
zuje si¢ jednak, Ze nowe miejsce zamieszkania nie spetnia warunkéw
obiecanego ladu i w podréz trzeba wyruszy¢ ponownie. Podczas opusz-
czania getta po cudownym uratowaniu si¢ z jego likwidacji Arik stwier-
dza: ,Mingto dwadziescia lat” i sg to ostatnie stowa powiesci.

W postowiu autorka sugeruje, by kazdy czytelnik sam dopo-
wiedziat sobie dalsze losy fikcyjnych bohateréw: ,mozesz szczgsli-
wie doprowadzi¢ ich tam, gdzie znajda bezpieczna przystal, mozesz
skaza¢ ich na dtuga tutaczke. To Twoja wyobraznia dopowie reszte,
a Twdj rozum by¢ moze sprawi, ze nigdy nie przejdziesz obojetnie
obok cierpienia”®.

Pan Apoteker to do$¢ wyjatkowa pozycja o Zagladzie wsréd pol-
skich utworéw realistycznych dla modego odbiorcy na ten temat,
poniewaz opowie$¢ toczy si¢ z samego Srodka getta, a jej nosnikiem
jest mata, cho¢ niezwykle dojrzata Zydowska dziewczynka. Co cie-
kawe i odrézniajace t¢ powies¢ od pozostatych, wéréd bohateréw brak
innych Polakéw poza pracownicami apteki i samym Panem Apoteke-
rem, ktéry wzorowany jest na postaci Tadeusza Pankiewicza.

W ogéle narodowos¢ wydaje si¢ nie mie¢ w §wiecie przedsta-
wionym wigkszego znaczenia. Pan Apoteker jest dobry, choé nie jest
Zydem, a Symche Spira stanal po stronie zfa, cho¢ jest Zydem. Dzieci
spotykaja podczas ucieczki dobrego Niemca, ktéry puszceza je wolno,
a Arik nie uzywa stowa ,gestapowcy”, tylko ,przesladowcy”, bo, jak
twierdzi, ,,przesladowcy jest kazdy, kto wyrzadza zlo, niezaleznie od
tego, kim jest™¥.
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Ada Judytka i zaginiony tates®

Tytutowa, znéw 10-letnia bohaterka, zyje w spotecznosci wielo-
kulturowej i wieloreligijnej w Biatymstoku w czasach nam wspétcze-
snych, pod koniec drugiej dekady XXI wieku. Swoja podwéjna toz-
samo$¢ — polska i zydowska — traktuje jako co$ oczywistego: ,Moja
mama jest Zydéwka i Polka, tato jest Polakiem i nie jest Zydem. Mama
nazywa si¢ Joanna Lemberg, tata Maksym Siemaszko, a ja jestem Ada
Judytka Siemaszko — pét-Polka, pét-Zydéwka"®. Na jej urodzinowym
torcie znajduje si¢ napis po hebrajsku, w internecie stucha hebrajskich
piosenck dla dzieci, spedza wakacje w Izraelu i jako rzecz normalna
postrzega posiadanie przez mame tatesu potrzebnego do modlitwy.

Ada Judytka interesuje si¢ znaczeniami imion i dopasowuje je do
charakteru swoich kolezanek i kolegéw z klasy. Sa wérdd nich prawo-
stawna Ksenia, katolik Kuba, muzulmanie: Satsita z Czeczenii oraz
Tatar Selim. Bohaterka nie czuje si¢ jednak odosobniona — dzigki zna-
jomosci zawartej nad Morzem Martwym ma kolezanke Zuzi¢ z War-
szawy, ktora chodzi do zydowskiej szkoty:

Oprécz normalnych lekeji ma tam zajecia z hebrajskiego oraz
z kultury i tradycji zydowskiej. W tej szkole s3 koszerne obiady bez
migsa. Zuzia ma wiele zydowskich kolezanek i kolegdw, czego jej
zazdroszcze. (...)

Wie o Zydach o wiele wigcej niz ja i zawsze ja moge o wszystko

290

spytac™.

Dzigki zapiskom Ady Judytki czytelnik zapoznaje si¢ z zydowskimi

obrzgdami i $wigtami: szabatem (chatka, $wiece blogostawieristwo,

88 Wielostronng analize utworu zawiera artykut Marianny Szumal ,Ada Judytka i zaginiony tates”. Dzieciecy klucz do

wielokulturowego Biafegostoku, ,Polonistyka. Innowacje” 2019, nr 9, s. 131-140; https://pressto.amu.edu.pl/index.php/pi/
article/view/19136/18899 (dostep: 6 VII 2020).
89 A. Suchowierska, Ada Judytka..., dz. cyt., s. 14.

0 Tamse, s. 19,
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koszerne wino, kidusz, karp, cymes), Chanuka (drejdel), Rosz Haszana
(szofar, ryba, jabtka w miodzie, chatka w miodzie, granaty), Dniami
Pokuty (konieczno$¢ uzyskania przebaczenia), Jom Kipur (modlitwy
w synagodze, post), Purim (przebieranie sig, ciastka hamantasze).
Dowiaduje si¢ takze o réznych $wiatyniach (kosciét, cerkiew, syna-
goga) i wspSlnym pochodzeniu trzech religii: judaizmu, chrzescijan-
stwa i islamu.

Dydaktycznym fragmentem omawianej minipowiesci sa rozwaza-
nia na temat tozsamosci narodowej/religijnej i stosunku do ludzi innej
narodowosci. Mata Ada Judytka zapisuje to, co zapewne ustyszata od
rodzicéw i czego ci ja nauczyli:

Mama jest dumna z tego, ze jest Zydéwka. W domu czesto o tym
mowi, az czasami ja i tata juz nie mamy sily tego stucha¢. Ale jak kogos
dobrze nie zna, to rzadko o tym wspomina, tak jakby si¢ czego$ bata.
Tato powiedzial, ze niektérzy ludzie nie lubig Zydéw tylko dlatego,
ze s Zydami, i mama boi si¢ nieprzyjemnosci. Osobiscie uwazam,
ze mama przesadza, bo to przeciez niemozliwe, ze mozna kogo$ nie
lubi¢ za to, ze jest na przyktad Chiriczykiem albo Szwedem. Trzeba by¢

strasznie glupim, zeby tak mysle¢’’.

Réwnoczesnie te refleksje antycypuja i wyjasniaja wszelkie ewen-
tualne antysemickie nastawienia, ktére moglyby si¢ pojawi¢ wsréd
dzieci, najczgsciej przyniesione z domu, a na wezesnym etapie edukacji
mozliwe do do$¢ fatwego zweryfikowania.

Elementem o charakterze ponadregionalnym sg rozwazania o pol-
sko-zydowskiej przesztosci wielu polskich miast i miasteczek, w tym
wypadku historii Biategostoku i dokonaniach jego mieszkaricéw:

Mama cieszy sig, ze mieszkamy w Bialymstoku, bo stad pocho-

dzg jej przodkowie, to znaczy prababcia i pradziadek. Nie rozumiem,

o1 Tamze, s. 15.
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dlaczego uwaza, ze to miasto jest zydowskie, skoro nie ma tu Zydéw.
Pokazywata mi jakie$ tablice pamiatkowe na ulicy, pomnik pana
Ludwika Zamenhofa, ktéry stworzyl miedzynarodowy jezyk esperanto,
czarno-biate zdjecia sprzed wojny i inne starocie. Podobno kiedy$
w Biatymstoku mieszkato bardzo duzo Zydéw, o wiele wiecej niz Pola-
kéw. To znaczy ci Zydzi tez byli Polakami, tylko ze Zydami, a Polacy
byli Polakami, tylko ze katolikami albo prawostawnymi, albo Tatarami.
Strasznie trudno to wytlumaczy¢. W kazdym razie wszyscy mieszkali

tu sobie dos¢ spokojnie®.

Jak zauwaza Marianna Szumal, ,,dzi¢ki dziecigcemu ogladowi rze-
czywistosci narratorka w jasny sposéb objasnia cz¢sto skomplikowane

okolicznosci”??

, co niewatpliwie czyni z powiesci fatwe w odbiorze
i czytelne dla mlodszych odbiorcéw dzielo literackie o dialogu kultur.

Agnieszka Suchowierska nie pomija takze czasu drugiej wojny
$wiatowej, a niedorosty czytelnik zyskuje podstawowa wiedzg o losie

Zydéw w tym czasie:

Zydzi musieli uciekaé. Tych, ktérzy zostali, hitlerowcy najpierw
zamkneli w getcie, a potem zabili. Getto to taka oddzielona czg$¢ mia-
sta, gdzie przymusowo mieszkaja ludzie, nie moga jej opuszczaé i nie
maja réznych rzeczy, ktére sa w innych dzielnicach. W gettach jest

wiecej chordb i czasami brakuje jedzenia®.

Dobrze byloby, gdyby refleksja po tym urywku ksiazki byla ta, ze
na szczeécie nie wszyscy Zydzi zgineli — cz¢s¢ z nich zdotata si¢ urato-
wad, pozostata w Polsce (jak przodkowie Ady Judytki) i dzigki temu
dzisiaj ich kultura oraz religia wzbogacaja krajobraz kultury polskiej.

92
93
94

Tamze, s. 15-16.
M. Szumal, ,Ada Judytka...”, dz. cyt., s. 136.
A. Suchowierska, Ada Judytka..., dz. cyt., s. 16.
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Sugestie dydaktyczne

Anna Janus-Sitarz od lat propaguje ideg ,,przyjemnosci w czyta-
niu” i zachgca do wielostronnego, zaangazowanego motywowania
uczniéw do samej czynnosci czytania jako warunku udanego spotkania
z dzietem literackim®. Laczac te zalecenia z ustaleniami Anny Biernac-
kiej’” oraz do§wiadczeniami z projektu Akademicki Centrum Kreatyw-
nosci’®, warto zaproponowaé uczniom jako lekture uzupetniajaca do
wyboru przez nich samych wszystkie trzy oméwione powiesci.

Opisy ksiazek do wyboru przez uczniéw moglyby brzmie¢ tak:

1.

Ksiazka Anny Ciddor Dwoje drzwi i dziewigcioro dzieci to petna
ciepta, madra opowie$¢ o religijnej rodzinie Rabinowiczéw z Lublina.
Tata jest rabinem, czyli Zydowskim przywddca duchowym, a mama
zajmuje si¢ domem i gromadka dzieci.

Akcja powiesci toczy si¢ w latach 20. XX wieku, zatem 100 lat
temu, i skupia si¢ na ukazaniu codziennego zycia sympatycznej rodziny
w obliczu zamazpdjscia najstarszej corki Adiny.

Z ksiazki dowiemy si¢ na przyktad o przygotowaniach do szabatu
— cotygodniowego $wigta zydowskiego. Na kolacja szabatowa goto-
wano specjalne potrawy, w tym gefilte fisz, a takze pieczono znane nam
chatki. Pewnego razu, z powodu przykrego zdarzenia, rodzina omal nie
zostata pozbawiona owych chatek, a i los czulentu, czyli potrawy na
sobotni obiad, zawist na wlosku. Jak si¢ skoniczyly kulinarne przygody
z Noemi i Jakubem w rolach gtéwnych? Czy rodzina w spokoju spo-
zyla uroczysta wieczerzg?

% Zob. A. Janus-Sitarz, Przyjemnosc i odpowiedzialnos¢ w lekturze. O praktykach czytania literatury w szkole.

Konstatacje. Oceny. Propozycje, Krakéw 2009.
96

97 A. Biernacka, Fascynacje czytelnicze, w: Doskonalenia warsztatu nauczyciela polonisty, pod red. A. Janus-Sitarz,
Krakéw 2012.
98

Zob. A. Janus-Sitarz, W poszukiwaniu czytelnika. Diagnozy, inspiracje, rekomendacje, Krakow 2016.

Zob. Twércze praktyki polonistyczne, pod red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2015.
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Barwnie opisane s3 réwniez przygotowania do $luby Adiny, kt6ra
ma zaledwie 15 lat i ma wyj$¢ za maz za chlopca, ktérego nigdy nie
widziata na oczy! Czy uda si¢ zgromadzi¢ wyprawe slubng Adiny, czyli
wyposazenie jej nowego mieszkania? Jak wyglada zydowskie przyjecie
weselne? Czy Adinie spodoba si¢ jej maz? Odpowiedzi na te wszystkie
pytania i opis wielu innych ciekawych zdarzen znajdziesz w tej uroczej
i bardzo przyjemnej w czytaniu ksiazce.

2.

Minipowie$¢ Katarzyny Ryrych Pan Apoteker to ksigzka o podob-
nie religijnej rodzinie zydowskiej, tym razem z Krakowa. Akcja toczy
si¢ w bardzo trudnym czasie, bo na poczatku lat 40. XX wieku,
a wicc podczas II wojny $wiatowej, w okresie bardzo nieprzychylnym
dla ludzi narodowosci zydowskiej. Rodzing tworza rodzice, czworo
dzieci: Arik, Jézio, Bluma i Dorina, babcia oraz ciotka Mirele i jej pies
Cukierek.

Narratorkg jest 8-letnia na poczatku Bluma. Dzigki tej boha-
terce poznajemy zycie w zamknigtej dzielnicy zydowskiej, czyli get-
cie. Dziewczynka opisuje chwile radosci i smutku oraz przedstawia
swoja relacje z tytulowym panem apotekerem, czyli aptekarzem, posta-
cig autentyczna, Polakiem Tadeuszem Pankiewiczem, ktéry pozostat
w getcie i w swojej aptece pomagal Zydom.

Opowies¢ Blumy spodoba si¢ czytelnikom, kt6rzy lubig refleksje
o zyciu i ludziach, o dobru i ztu, bo bohaterka jest nad wyraz dojrzata
i zastanawia si¢ nad losem swojej rodziny i rodakéw.

Jak zakonczy si¢ historia Blumy, jej siostry i braci oraz psa
Cukierka? Jakie miejsce rodzefstwo bedzie nazywa¢ brzuchem wie-
loryba? I jak bedzie wyglada¢ wyprawa bohateréw do znanej z Biblii
Ziemi Obiecanej? Tego wszystkiego dowiesz z ksiazki Pan Apoteker.

3.

Z lat 20. i 40. ubieglego wieku przenosimy si¢ w czasy nam wspot-
czesne, tym razem do Bialegostoku. Przed II wojna $wiatowa w Polsce
mieszkato wielu Zydéw, ale i dzi$ zyja tutaj ich potomkowie. Taka
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pot-Zydéwka, pét-Polka jest interesujaca sig znaczeniami imion boha-
terka ksiazki Agnieszki Suchowierskiej Ada Judytka i zaginiony tafes.

Co to jest tates, ktéry pojawia si¢ w tytule? To specjalny szal uzy-
wany przez Zydéw podczas modlitwy. Historig uszkodzenia tatesu
poznajemy z pamigtnika Ady Judytki, ktéra pewnego razu przebierata
si¢ za swoja mamg i... rozerwata materiat. Ukryla tates w szafce i zasta-
nawiata sie, jak si¢ przyzna¢ do popelnienia szkody, ale szal zniknat. ..
Czy si¢ odnalazt i jaka byta reakcja mamy, dowiesz si¢ z ksiazki.

Dzigki opisom Ady Judytki mozesz poznac jej kolezanki i kolegéw
ze szkoly, ktérzy wyznaja rézne religie: katolicyzm, prawostawie, islam
i judaizm. Wszyscy chetnie opowiadajg o swoich zwyczajach $wiatecz-
nych i dzielg si¢ smakotykami.

Podobnie jak rodzina Noemi z Lublina i Blumy z Krakowa, tak
i rodzina Ady Judytki celebruje szabat, przygotowujac $wiece i wspo-
minane juz chatki. Ale najtrudniejszy moment przychodzi dla boha-
terki wraz z Dniami Pokuty i konieczno$cia uzyskania przebaczenia
od rodzicéw, przyjaciét i pani w szkole. Czy wszyscy wybacza Adzie
Judytce? Czy $wigto Jom Kippur bedzie dla niej zrédlem radosei?
I co otrzyma w drodze z Warszawy do domu? Na te pytania odpowie

lektura ksiazki Ada Judytka i zaginiony tales.

Sytuacja posiadania wptywu na czytang lektur¢ wzmaga w mlo-
dym czlowieku motywacj¢ do jej samodzielnego poznania, a przy tym
umozliwia dostosowanie tresci utworu do wlasnych zainteresowan lub
przekonan. Teksty Anny Ciddor, Katarzyny Ryrych i Agnieszki Sucho-
wierskiej sa na tyle réznorodne, ze maja szans¢ zdoby¢ jako czytelnika
kazdego z uczniéw w klasie. Dzielenie si¢ wrazeniami i ustaleniami
z wlasnej lektury na forum klasy sprawi za$, ze, poza ¢wiczeniem
szeregu umiejetnosci komunikacyjnych, wszyscy poznaja dawne
i wspotcezesne aspekty zycia waznych w kulturze polskiej Innych —
Zydéw, oswajajac sie ze zjawiskiem wielokulturowosci juz na etapie
szczeg6lnie sprzyjajacym internalizowaniu i oswajaniu zjawiska rézno-
rodnosci narodowej i kulturowe;j.
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Klaudia Mucha-Iwaniczko

W jaki sposdb proza miedzywojenna
moze przeciwdziata¢ wspdtczesnym przejawom niecheci
wobec Innych? Dydaktyczne inspiracje

Nie ma ztej wspdlnoty, jest tylko dobra,

prowadzqca ku wartosciom, zasadom,

postawie patriotyzmu lub nacjonalizmu.

Wzajemna afirmacja moze bowiem zaciesniaé

i zambkngd krag swoich i prowadzic do samonwielbienia.
Stad tak wazina jest rola edukaci,

ktdra moze zapobiegal zmierzaniu w kierunku nacjonalizmu®.

Zaproponowane w artykule rozwiazania metodyczne, ujete w cykl
lekgji, stanowia nowe sposoby pracy z proza dwudziestolecia migdzy-
wojennego. W roku 2017/2018 przeprowadzitam badania na temat
$wiadomosci mtodziezy dotyczacej polsko-zydowskich relacji przed
II wojna $wiatowa oraz o kulturze i historii Zydéw na ziemiach pol-
skich. Wyniki badaii pomogly w nakresleniu obecnego stanu wiedzy
uczniéw oraz staly si¢ inspiracjg do stworzenia zajgé, kedre uwzglednity
zaréwno zdobyte juz wiadomosci, jak i potrzeby mtodziezy w zakre-
sie edukacji wielokulturowej, a takze wyznaczyly tematyke, wokét

9 J. Nikitorowicz, Tozsamosc — twérczy wysitek ku patriotyzmowi, w: Patriotyzm i nacjonalizm. Ku jakiej tozsamosci

kulturowej? pod red. J. Nikitorowicza, Krakéw 2013, s. 32.
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ktérej zostaly skonstruowane zajgcia. Celem proponowanych dziatari
dydaktycznych jest ksztalcenie poczucia tolerancji i szacunku wobec
drugiego czlowieka oraz przeciwdzialanie coraz bardziej niepokojacym
i nasilajacym si¢ przejawom radykalnego nacjonalizmu, z ktérym
mamy wsp6lczesnie do czynienia, szczegblnie w przestrzeni internetu.

Szczegéblnie wazne bylo dla mnie tworzenie pozytywnej atmos-
fery dotyczacej relacji polsko-zydowskich oraz podkreslenie, iz kiedys
Polacy i Zydzi wspélnie zamieszkiwali tereny Rzeczypospolitej, a ich
kultury i historie wzajemnie si¢ przenikaly, tworzac wspdlnote. Weiaz
brakuje w polskiej edukacji refleksji na ten temat, wcigz za mato méwi
si¢ o wielokulturowej, przedwojennej Polsce, otwartej na inne narodo-
wosci. Z tego tez powodu zdecydowatam si¢ na korzystanie z dorobku
pisarzy dwudziestolecia migdzywojennego lub tekstéw kultury traktu-
jacych o tych czasach.

Skadinad mig¢dzywojnie jest epoka szczegdlnie wazna dla polskiej
edukacji, bowiem to wtasnie wtedy pojawiaja si¢ zalazki nowoczesnego
myslenia o dydakeyce literatury. Pomimo trudnej sytuacji politycznej
sprawy o$wiatowe staly si¢ jednymi z najwazniejszych kwestii podczas
ksztattowania si¢ nowego kraju. Niezwykle trudne okazalo si¢ kreslenie
pafstwowosci na nowo, po 123 latach niewoli. Najwigkszym proble-
mem stato si¢ ujednolicenie, rozwarstwionego przez trzech zaborcéw,
panistwa. Kazdy z zaboréw posiadal wlasny system ustawodawczy,
celny, cywilny i oczywiscie edukacyjny. Pomimo iz de facto polski
system o$wiaty nie istnial, zaborcy wprowadzili wlasne reguly, ktére
(powstate po odzyskaniu niepodlegtosci) Ministerstwo Wyznari Religij-
nych i Os$wiecenia Publicznego musiato przeformutowaé, reorganizujac
dotychczasowe zasady.

Z tego wzgledu dwudziestolecie przyniosto rozlegte zmiany,
bowiem moment odzyskania suwerennosci przesunat uwage rzadza-
cych na istotg edukacji i jej wptywu na ksztatt catego spoteczenstwa.
Celem reformy szkolnej stata si¢ nie tylko modernizacja dydakeyki
w strong zachodnich modeli, ale tez ujednolicenie systemu o$wiaty,
ktéry podzielony byt dotychezas na trzy odrebne czgsci. Wyrdzniajaca
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si¢ w owym czasie postacig stat si¢ Kazimierz Wéycicki — éwezesny pra-
cownik Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego,
historyk i teoretyk literatury, nauczyciel i wyktadowca, a takze autor
podrecznikéw. Koncepcja Woycickiego i jego praca Rozbidr literacki
w szkole proponowata koncepcje uwaznego czytania tekstu zamiast
historycznoliterackich syntez. Powierzchowna lektura miata zosta¢
zastapiona wnikliwg analiza mniejszej liczby tekstéw. Wéycicki nie-
watpliwie byt pionierem ,innego” myslenia o edukacji, tworzac tym
samym podwaliny dzisiejszych postulatéw o zmiang sposobu pracy
z tekstem. Mimo iz jego krytycy wskazywali brak konsekwencji w dobo-
rze metod rozbioru literatury i luki w postgpowaniu dydaktycznym,
nie ulega watpliwosci, ze metody proponowane przez badacza staly si¢
zalazkiem do zmiany paradygmatu myslenia o edukacji literackiej.

W Rozbiorze literackim w szkole autor krytykuje metody podaw-
cze oraz wyraza sprzeciw wobec silnego przywiazania polonistéw do
nauczania historii literatury w jej dotychczasowym wymiarze. W swo-
ich propozycjach metodycznych postuluje rezygnacje z wyktadéw na
190" odwotujac
si¢ do modeli zachodnich (wymienia w tym miejscu Francjg, Szwajca-

ri¢ oraz Niemcy)'”!

temat literatury na rzecz ,,uwazanego czytania autoréw

. Badacz wskazuje réwniez na problem, ktéry z dzi-
siejszego punktu widzenia wciaz jest aktualny, a mianowicie na zanik
wéréd uczniéw zainteresowania dzietem. Wedtug Woycickiego przy-
czyng takiego stanu byla edukacja prowadzona wedtug historycznolite-
rackiego klucza, ktéry ksztattowat w uczniach poczucie, ze wszystko co
najwazniejsze i najbardziej interesujace zostato juz zglebione, przezyte

100 Woycicki okresla w ten sposdb system, jaki wyksztalcit sie w paristwach Europy Zachodniej. Zob. K. Waycicki,

Rozbidr literacki w szkole. Podrecznik dla nauczycieli, w: L. Jazownik: Antologia. Teoria ksztafcenia literackiego w latach
1918-1939, cz. 1, Zielona Géra 2001, s. 13.

101 Woycicki, rozpoczynajac swoje rozwazania, podsumowuje zatozenia edukacji w czasach zaboréw. Podkresla, iz

czas niewoli Polakéw byt okresem, w ktérym niezbedne stalo sie pieczotowite nauczanie historii literatury, gdyz ksztattowato
ono w miodym pokoleniu poczucie znajomosci catoksztattu (pomijanej przez zaborcéw w powszechnym nauczaniu)
kultury polskiej. Model historycznoliteracki pomagat w utrzymaniu ciagtosci kulturalnego rozwoju i podtrzymywat poczucie
odrebnosci, przeciwdziatajac wynarodowianiu, ktore bez watpienia byto dla dwczesnych Polakéw powaznym problemem
ze wzgledu na rusyfikacje czy germanizacje miodych pokolen.
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i wyczerpane przez historykéw literatury. Co wigcej, perspektywa
historyczna, twierdzit Wéycicki, pozbawia dzieto aktualnej wartosci,
nadajac mu status historycznego zapisu — symbolu przesztosci. Dzieto
w tym systemie myslenia staje si¢ zapisem dziejowym, przystajacym
jedynie do czaséw, w ktérym powstato lub o ktérych traktuje'®. Dzia-
tania takie odbieraja arcydzielom ich wyjatkowo$¢, splycajac uczniow-
skie rozwazania i estetyczne przezycia: ,jesli chodzi arcydzieta — a prze-
ciez o nie tu gtéwnie idzie — sa one t¢tniaca Zyciem rzeczywistoscia,
niosaca w sobie spowiedz, rozwazania czy rozstrzygniecia wieczystych
zagadnient duszy ludzkiej”'%.

Dzigki pogltebionej analizie tekstu uczen jest w stanie poznaé styl

» 104

danej epoki, ,skapac si¢ w atmosferze dziejowej”'*. Idac za mysla
badacza, dydaktyka opierajaca si¢ na wyktadzie uniemozliwia obco-
wanie z dzielem, tym samym zamyka drog¢ do poznania epoki, spo-
tecznych nastrojéw, probleméw. Nazbyt teoretyczna analiza tekstu
w oderwaniu od rzeczywisto$ci pozbawia ucznia zdolnosci twér-
czych'®. Brak autentycznej heurezy w trakcie omawiania utworu nie
daje mozliwosci obserwacji, zamykajac droge do bezposredniego spo-
tkania z dzielem. Co wigcej, wyklady zwiericzone notatkami w zeszycie
tworzg jedynie zjawisko ,,mechanicznej goraczkowej pracy przepisy-
waczéw” %, ktdrzy nie sa w stanie uchwycié sensu dzieta. Kluczowym
aspektem jest mozliwo$¢ swobodnej analizy, celem nauczyciela jest
moderowanie dyskusji, dopowiadanie i uécislanie informacji:

Najdoskonalsza nauka literatury jest wspdlne czytanie utwo-
réw z wymiang mysli i uczué, gdzie kazdy ma swobodg interpreta-
cji, spowiedzi ze swych spostrzezeni, nauczyciel za§ obowigzany jest

102
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104
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106

Tamze, s. 15.
Tamze, s. 15.
Tamze, s. 15-16.
Tamze, s. 16.
Tamze, s. 17.
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do obserwowania reakeji uczniéw, spotykanych trudnosci, niesienia
pomocy, kierowania praca i wyciagania stad wnioskéw na przysztosé.
(...) Lekgja stracita charakter narzuconej obowiazkowej pracy, stala
si¢ swobodnym obcowaniem ze sztuka, rozmowa, mienigcg si¢ réz-
nobarwnie, tryskajaca niespodziankami indywidualnych reakeji, to
snuciem jednej mysli, to starciem réznych zdan, zywym zespoleniem
czytelnikéw migdzy soba i czytelnikéw z dzietem. (...) Metoda tu
omawiana nie wyrzeka si¢ catkowicie historii literatury, ale zagadnienia
historycznoliterackie wprowadza tylko tam, gdzie s3 one naturalnym
samorzutnym niejako wynikiem lektury szeregu utworéw, powiaza-
niem ich w jedno na gruncie zycia jednostki i spoteczeristwa. Co do
wyktadu, to ogranicza si¢ on do komentarza realnego i jezykowego
oraz danych biograficznych!"”.

Zaproponowane rozwigzania metodyczne powstaly w duchu idei
Woycickiego. Praca ,z tekstem” jest osig calego stworzonego cyklu, czy-
niac uklon w strone¢ koncepcji migdzywojennego badacza. Poglebiona
analiza literacka tekstéw Izaaka B. Singera oraz Brunona Schulza jest
préba poznania przedwojennej spotecznosci zydowskiej, jest wycieczka
do czaséw wspdlnej historii Polakéw i Zydéw, jest takze wielokultu-
rowa przygoda wnikliwego czytelnika. To nie tylko historie ciekawych
ludzi, ale tez $wiat peten symboliki judaistycznej, wartosci waznych
dla Zydéw. Lekcje dotyczace tej tematyki maja na celu przyblizenie
uczniom pozornie odleglej, cho¢ jednak bliskiej, kultury zydowskiej
czaséw mi¢dzywojnia. Kultury, ktéra przenikata si¢ z tradycja polska.
Obie ,,wspélnoty” czerpaly od siebie nawzajem, uczac si¢ budowa¢
relacje. W dalszej cz¢sci niniejszego artykutu wskaze kierunki dziatan
z tekstami polsko-zydowskich pisarzy, ktére wyznaczone zostaly dzigki
badaniom oméwionym ponizej.

lo7 Tamze, s. 19.
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Kultura i historia Zydéw na ziemiach polskich — préba dia-
gnozy stanu $wiadomosci nastolatkéw

Aby sprawdzi¢, z jakim bagazem do$wiadczeni przychodza mto-
dzi ludzie do szkoly $redniej oraz jakie opinie maja na temat historii
przedwojennej, przeprowadzitam badania wsréd uczniéw szkét ponad-
podstawowych'®. Ich celem bylo nie tylko sprawdzenie swiadomosci
uczniéw na temat przedwojennych relacji polsko-zydowskich, ale takze
przygotowanie (w odniesieniu do poszczegdlnych pytan) rozwiazan
metodycznych oscylujacych wokét prozy dwudziestolecia migdzy-
wojennego, ktére budowatyby pozytywny obraz kultury zydowskiej
i lokowaly ja w polskiej $wiadomosci jako element wymiany, przeni-
kania si¢ i wzajemnych inspiracji obu kultur. Pytania ankiety zostaly
utozone w taki sposéb, aby nie tylko zbada¢ $swiadomo$¢ uczniéw,
ale takze wyznaczy¢ istotne punkty, wokét ktérych mozna budowac
mi¢dzykulturowy dialog.

Pytania poczatkowe odnosza si¢ do ogélnej wiedzy uczniéw na
temat historii Zydéw na ziemiach polskich, ze szczegélnym uwzgled-
nieniem okresu przedwojennego. Pierwsze pytanie brzmiato: ,Kiedy
Zydzi pojawili si¢ w Polsce?” — 38% uczniéw (223) odpowiedzialo
na nie poprawnie — na przetomie XIII/XIV wieku. Wigkszy odsetek
uczniéw wskazat niepoprawne odpowiedzi: XVI wiek zaznaczyto 22%,
XVII/XIX wiek — 24%, XX wiek — 7,5%, a kolejne 7,5% nie zazna-
czylo zadnej mozliwosci. Odpowiedzi te rozkladajg si¢ dosy¢ réwno-
miernie, co $wiadczy o niskiej wiedzy uczniéw w tej materii, a odpo-
wiedzi mozna zakwalifikowa¢ do ,intuicyjnych”.

108y badaniu wzieto udziat 583 uczniow w wieku 15-19 lat z nastepujacych szkét: Zespét Szkdt Ponadgimnazjalnych

im. Jézefa Pitsudskiego w Zakliczynie, VI Liceum Ogélnoksztatcace im. Adama Mickiewicza w Krakowie, XXVII Liceum
Ogolnoksztatcace im. dra Henryka Jordana w Krakowie, XX Liceum Ogdlnoksztatcace im. Leopolda Staffa w Krakowie,
Liceum z Oddzialem Dwujezycznym im. Piotra Michatowskiego w Krakowie, Centrum Ksztalcenia Zawodowego
i Ustawicznego w Sosnowcu, IX Liceum Ogdlnoksztatcace w Sosnowcu.
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Kiedy Zydzi pojawili sie w Polsce?

m XIHI/XIV wiek

W XVI wiek

m XVII/XIX wiek

W XX wiek
puste

Pytanie drugie dotyczy bardzo waznej kwestii, ktéra pokazuje, jak
tolerancyjnym i otwartym miejscem byta kiedys Polska: ,Ktéry kraj
europejski byt uznawany za najbardziej przyjazny dla Zydéw (nazy-
wano go ,rajem dla Zydéw”)”? Uczniowie mieli podane nastepujace
mozliwosci wyboru: Niemcy, Rosja, Czechy, Wegry, Szwecja, Polska,
Wielka Brytania. Niewiele oséb pamieta, ze Zydzi nazywaja Polske
Po-lin, co oznacza po hebrajsku ,,tu odpoczywaj”. W XVI wieku jeden
z rabinéw pisal: ,Jesliby Bég nie dat Zydom Polski jako schronienia,
los Izraela bytby rzeczywiscie nie do zniesienia””, bowiem

W XVI i XVII wieku Polska otworzyla swoje drzwi dla Zydéw
wyrzuconych z Europy Zachodniej i stata si¢ miejscem z najwigksza
obecnoscia zydowska, ,rajem dla Zydéw?”, jak sami Zydzi wskazywali.
Relacja pomiedzy Polska i wspélnota zydowska jest tysiacletnia''’.

109 K. Zwoliriski, Polska, raj dla Zydéw?, https:/itygodnik.tvp.pl/35858890/polska-raj-dla-zydow
(dostep: 20 111 2018).

110 B. Wojna, Polska, raj dla Zyddw, https:/lwszystkoconajwazniejsze.pl/beata-wojna-polska-raj-dla-zydow/
(dostep: 25 IV 2018).
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Ktory kraj europejski byl uznawany za najbardziej przyjazny dla zydéw (nazywano go "ra-
jem dla Zydéw") ?

Niemcy
5% Rosja

Szwecja
6%

Polska
56%

Zdecydowana wigkszo$¢ uczniéw — 57% (335) wskazata Polske
jako kraj nazywany ,rajem dla Zydéw”. Inne odpowiedzi roztozyly sie
dosy¢ réwnomiernie: 10% ucznidéw zaznaczyto Wegry, nastgpnie 7%
Wielka Brytanig, 6% Szwecje, 5% Czechy, 5% Niemcy, a 4% Rosje.
Uczniowie, ktdrzy nie udzielili odpowiedzi, stanowili 7% wszystkich
badanych.

Kolejne z pytari odnosito si¢ do swiadomosci uczniéw na temat
przedwojennej struktury spolecznej. Brzmialo ono nastgpujaco: ,Jakie
mniejszo$ci narodowe zamieszkiwaty Polske przed I wojna $wiatowa
(w latach 1918-1939)?” W zwiazku z tym, iz bylo to pytanie otwarte,
uczniowie wskazywali bardzo rézne narodowosci, z tego wzgledu
wszystkich wymienionych odpowiedzi (uwzglednionych w badaniu''")
pojawito si¢ az 936, co jest dowodem na to, ze uczniowie sa w jakims
stopniu $wiadomi polskiej wielonarodowosci. Dwie najczgéciej poja-
wiajace w odpowiedziach uczniéw mniejszosci narodowe to Zydzi

Pod uwage brano tylko mniejszosci narodowe, ktére pojawity sie czesciej niz 15 razy.

62



(251 razy) oraz Ukrairicy (153). Nast¢pnie uczniowie wskazywali
nastgpujace narodowosci: Niemcy (138) i Biatorusini (100), Romo-
wie/Cyganie (68), Litwini (65), Rosjanie (60), Czesi (46), Wegrzy
(19), Stowacy (18), Tatarzy (18)!''%. Sposréd 583 ucznidéw 34% (199)

w ogéle nie udzielito odpowiedzi na to pytanie.

Jakie mniejszosci narodowe zamieszkiwaly Polske przed II wojng $wiatowa?

M Ukraificy
W Zydzi

B Niemcy

M Biatorusini
M Rosjanie

M Tatarzy

M Romowie/Cyganie
W Litwini

o Wegrzy

M Czesi

M Stowacy

M Nie wiem

Pytania numer 6 oraz 7 odnosza si¢ do konkretnych faktéw histo-
rycznych: ,Czy Zydzi walczyli w Legionach Polskich Pilsudskiego?”
oraz ,,Czy Zydzi w okresie miedzywojennym posiadali swoja reprezen-
tacj¢ w parlamencie, czyli czy startowali w wyborach parlamentarnych
jako przedstawiciele narodu zydowskiego?”. W obu pytaniach wigk-
sz0$¢ uczniéw wybrata odpowiedz ,,nie wiem” — na pytanie nr 6: 51%,
za$ na kolejne: 44%. Odpowiedzi ,tak” na pytanie numer 6 udzielito
28%, a na pytanie numer 7 odpowiedz ,tak” zaznaczylo jedynie 18%.
Jak wida¢, uczniowie nie zdaja sobie sprawy, ze ludno$¢ zydowska
na ziemiach polskich brata udziat w zyciu publicznym, angazujac si¢
i pomagajac Polakom odzyska¢ niepodlegtos¢.

12 Jest to mniejszo$¢ etniczna, jednakze odpowiedZ ta pojawita sie 18 razy, dlatego tez zostata uwzgledniona

w przedstawionych wynikach.
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Czy 2ydzi walczyli w Legionach Polskich
Pitsudskiego?
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Czy Zydzi w okresie miedzywojennym posiadali
Swojg reprezentacje w parlamencie, czyli czy star-
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Ostatnim z pytai w tej czgéci ankiety, a wigc tych, ktére spraw-
dzaja wiedze ogélna, bylo pytanie: ,Ilu Zydéw zamieszkiwalo ziemie
polskie przed II wojna $wiatowa?”. Pytanie bylo zamkniete, uczniowie
mieli do wyboru nastepujace odpowiedzi:
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Tlu Zydéw zamieszkiwato ziemie polskie przed IT wojna $wiatowa?

puste 8000
5% 3%

125000
10%

480 000
14%

Przed wojna w Polsce zamieszkiwato okoto 3 400 000 Zydéw,
przy éwezesnym zaludnieniu stanowili oni okoto 10% wszystkich oby-
wateli. W wielu polskich miasteczkach lub wsiach Zydzi byli wiek-
szo$cig. Najwigcej badanych uczniéw uwaza, ze w Polsce przed wojng
mieszkato 1 200 000 Zydéw (159), co jest odpowiedzia bledna, zaniza-
jaca wlasciwa liczbe o prawie dwie trzecie. Liczba wlasciwa byta druga
najczesciej wybierana odpowiedzia. Wybory obu liczebnosci roztozyty
sie niemal réwnomiernie: 1 200 000 — 27,2%, 3 400 000 — 26,9%.
5% badanych nie udzielito odpowiedzi.

Kolejne pytanie miato na celu sprawdzi¢, czy uczniowie sa $wia-
domi znaczenia zydowskich symboli kulturowych: sztetla, jarmutki,
menory, macy. Najmniej rozpoznawalnym przez uczniéw elemen-
tem kultury zydowskiej jest sztetl, jedynie 10% udzielito odpowie-
dzi, a tylko 5% z nich bylo poprawnych. Wsréd btednych odpo-
wiedzi pojawily si¢ nast¢pujace okreslenia: miecz zydowski, bron,
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sztylet, moneta, Holocaust. Okazuje sig, ze najbardziej rozpozna-
walnymi symbolami sa: menora (41% poprawnych odpowiedzi)
i jarmutka (36% uczniéw dobrze opisato ten symbol). Na trzecim
miejscu uplasowala si¢ maca — 23% dobrych odpowiedzi. Ponadto
tylko 25% uczniéw zaproponowalo inne symbole zwiazane z kul-
turg zydowska, byly to: Gwiazda Dawida, Tora, Synagoga, Szabat,
Chanuka'®.

Nastepne zagadnienie dotyczyto relacji Polakéw i Zydéw przed
wojng i miato ono charakter otwarty: ,Jak myglisz, jakie byly relacje
Polakéw i Zydéw przed 11 wojna $wiatowa?”. Wsréd 583 uczniéw naj-
czgstszym okresleniem relacji byta odpowiedz: dobre — 47%. Nastgpnie
pojawity si¢ odpowiedzi: nie wiem — 25%, zte — 9%, przyjazne — 3%,
neutralne — 2,9%, bardzo dobre — 2% oraz rézne i $rednie po 0,8%.
12% uczniéw udzielito odpowiedzi, ktére nie kwalifikowaly si¢ do
zadnej z powyzszych kategorii, byty to na przyktad: , Polacy zazdroscili
Zydom wyksztalcenia”, ,,Zydzi zawladneli handlem, wigc napiete”,
»Polacy zazdroscili Zydom pieniedzy”, ,,Zydzi byli koztami ofiarnymi,
ale i tak byli szanowani”, ,,Zydzi byli bardzo pewni siebie, wiec Polacy
czuli, ze si¢ rzadza”, ,Zydzi byli w Polsce i Polacy nic na to nie mogli
poradzié, wigc Zydzi zyli w spokoju”, ,,dobre, ale byt tez antysemityzm
— Jedwabne”, ,skrajna prawica antysemicka, ale wigkszo$¢ Polakéw
miata dobre relacje”, ,Zydzi bogacili si¢, sprzedajac towary Polakom”.

ns W wynikach uwzgledniono odpowiedzi pojawiajace sie wiecej niz 10 razy.
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Jak myslisz, jakie byiy relacje Polakéw
i Zydéw przed Il wojna $wiatowg?
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Na koricu ankiety pojawito si¢ pytanie podsumowujace, ktére zba-
dato opini¢ uczniéw na temat polsko-zydowskiej wspdlnoty:

Co, twoim zdaniem, tworzy wspélnote Polakéw i Zydéw? Mozesz
zaznaczy¢ kilka odpowiedzi.

Tradycje religijne

Wydarzenia historyczne

Zapozyczenia jezykowe

Wplywy kulturowe, np. muzyczne

Ludzie sztuki, kina, literatury

Teksty kultury

Uwazam, ze nie istnieje wspélnota Polakéw i Zydéw (tzn. nasze
narody nie maja ze sobg nic wspélnego).

W zwiazku z tym, iz uczniowie mogli udzieli¢ wigcej niz jednej
odpowiedzi, ogélny wynik jest wigkszy niz 100%. Najczg¢sciej wskazy-
wanym czynnikiem, ktéry tworzy wspélnote Polakéw i Zydéw, byly
wydarzenia historyczne — 61% uczniéw wskazato taka odpowiedz.
Kolejnymi wybieranymi odpowiedziami byty: ludzie sztuki, kina, lite-
ratury (38%), tradycje religijne (25%), teksty kultury (21%), wplywy
kulturowe (18%), jezykowe (10%). Natomiast 10% uczniéw zazna-
czyto odpowiedz: ,Uwazam, ze nie istnieje wspélnota i Zydéw (tzn.
narody te nie maja ze sobg nic wspdlnego)”.
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Co, twoim zdaniem, tworzy wspéinote
Polakéw i Zydow?
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Wyniki pokazaly, ktérym aspektom przedwojennej kultury nalezy
poswigcic szczegblng uwage podczas konstruowania i prowadzenia lek-
¢ji. Wskazania uczniéw obrazuja, w jaki sposéb mlodzi ludzie postrze-
gaja kulture Zydowska oraz w jakim stopniu, w ich opinii, wptywa
ona na polskie tradycje. Uczniowie dostrzegaja wzajemne, pozytywne
relacje przed wojna oraz zjawisko korespondencji dwéch kultur. Bar-
dzo waznym punktem ankiety okazalo si¢ pytanie o mniejszosci naro-
dowe oraz okreslenie ,,Polska rajem dla Zydéw”, wysoka swiadomos¢
uczniéw w tej materii pokazuje, ze istnieje podstawa do rozmowy na
temat wielonarodowosci Polski przed wojna — bardzo czgsto zapo-
mnianego dzi$ faktu. Bez wzgledu na stopien intuicyjnosci odpowiedzi
wida¢, ze uczniowie biora pod uwage mozliwos¢, ze Polska mogta by¢
krajem otwartym i tolerancyjnym.
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Symbolika sztetli

Nie kazde mate miasto mozna nazwac sztetl. Nazwa odnosi si¢
bowiem nie tyle do przestrzeni fizycznej, ile oznacza szczegolng przestrzer
kulturowq: sztetf to modus vivendi Zydéw w Europie Wschodniej, niegdys
bylo twierdzq tradycyjnej kultury zydowskiej, do dzis pozostato owej kul-

tury symbolem' .

W zwiazku z nieznajomoscia przez uczniéw pojecia szter! zdecydo-
watam si¢ na wlaczenie tematyki zwiazanej z zydowskimi miasteczkami
do dyskursu szkolnego. Ponizej omawiam pokrétce symbolike sztetli,
zdajac sobie jednak sprawe z tego, iz zawarta przeze mnie refleksja jest
okrojona z uwagi na wymogi niniejszego artykutu. Glgbiej zaintereso-
wanych tematem odsytam do innych opracowan na ten temat.

Sztetl'” jest trudnym pojeciem do zdefiniowania, ze wzgledu
na specyfike poszczegélnych miast, szczeg6lnie w wymiarze geogra-
ficznym. Sztetl byl miejscem zamieszkania zaréwno mieszczan, jak
i chlopéw. Pierwszy raz pojawia si¢ w literaturze polskiej w wieku XIX,
cho¢ wzmianki o nim mozna zauwazy¢ w publicystyce o§wiecenia oraz,
epizodycznie, w powiesciach z tego czasu. W dwudziestoleciu migdzy-
wojennym pojecie to ulega kolejnym redefinicjom i ambiwalencjom.
Zydzi zaczeli powoli odchodzi¢ od zycia w sztetlach na rzecz emigracji
do miast. Z tego wzgledu spotecznos¢ sztetli zaczgta powoli chylié sig
ku upadkowi. W tym samym czasie po$réd Zydéw zamieszkujacych
w miastach narodzita si¢ potrzeba zycia blizej natury, jak podkreslajg
badacze, powstaje wéwczas specyficzny nacjonalizm, wynikajacy
z potrzeby zbadania i odkrywania na nowo miejsc pamieci, pamiatek
wlasnej kultury i historii. Sztetl stat si¢ wéwczas motywem na tyle uni-
wersalnym, ze autorzy traktowali pojecie umownie, postugujac si¢ nim

14 E. Prokop-Janiec, Obraz sztett w polskiej literaturze, w: Kultura Zydéw Polskich XIX-XX wieku, pod. red.

M. Meduckiej i R. Renz, Kielce 1992, s.117.

15 W stownikach pojawia sie takze oboczna, nieodmienna nazwa: sztett. W pracy przyjeto jednak pisownie odmienna,

sztetl.
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bez podawania doktadnej topografii miejsca. Sztetl to po prostu kraina
szczgsliwosci kazdego dziecka wychowanego w spotecznosei zydow-
skiej. Ze wzgledu na ponadczasowos$¢ motywu jego statymi stajg si¢
takie elementy: synagoga, rynek, sklep zydowski, ciasne uliczki, ubogie
domki.

Pomimo, iz sztetle nieuchronnie zaczelty w dwudziestoleciu mig-
dzywojennym odchodzi¢ w przeszto$é, weiaz pozostawaly w literatu-
rze przedstawione jako miasteczka barwne, nasycone obyczajowoscia
i rytualami. Motyw sztetla ulegl mitologizacji, stat si¢ symbolem
przedwojennej mitycznej przestrzeni, zamieszkiwanej przez ludnos¢
zydowska: ,mamy do czynienia z mitologizacja zydowskiego mia-
steczka, przeniesieniem rzeczywistoéci namacalnej, zapamigtanej przez
autora lub poznawanej z relacji innych, w sferg literackiej wyobraz-
ni” "¢ Sztetl uosabia tak wiele elementéw kultury zydowskiej, ze
wydaje si¢ niewatpliwie bardzo ciekawym ,narzedziem”, dzigki kté-
remu uczniowie bedg mogli zaobserwowaé obyczajowos¢ Innego.

Zdecydowatam si¢ wykorzysta¢ twérczos$¢ Izaaka B. Singera,
poniewaz pisarz ten przedstawia w swojej twérczosci przekréj spolecz-
nosci zydowskiej:

Twoérczo$¢ Baszewisa Singera przetrwata prébe pamieci i jest stale
odczytywana na nowo i na nowo przezywana. O jego dziele wielokrot-
nie méwiono, ze wymyka si¢ jednoznacznej interpretacji — i nie chodzi
tu tylko o zagmatwane watki autobiograficzne. Mimo niewatpliwych
trudnosci interpretacyjnych, mozemy znalezé w jego utworach wspélne
plaszczyzny przekazu, a co za tym idzie, odbioru. Istotna kwestia jest
takie odczytanie tej tworczosei, ktére pozwoli zrozumieé stale przewi-
jajace si¢ w niej motywy zagubienia, wykorzenienia, obcosci wobec

$wiata i wobec Boga'"’.

116
117

K. Wigctawska, Zmartwychwstate miasteczko... Literackie oblicza sztetf, Lublin 2005, s.13.

B. Baj, Zagubiony w przesziosci, zagubiony w teraZniejszosci. Czas i rzeczywistos¢ w twdrczosci Isaaca
Bashevisa Singera, w: Bitgoraj, czyli Raj. Rodzina Singerdw i Swiat, ktérego juz nie ma, pod red. M. Adamczyk-Garbowskiej
i B. Wrdblewskiego, Lublin 2005, s. 184.
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Singer powraca do przesztoéci jako punktu odniesienia, rzeczy-
wisto$¢ traktowana jest jak powrét do krainy szezgsliwosei. Czas sto-
sowany przez autora jest czasem cyklicznym, podlegtym zydowskim
$wigtom i rytuatom. To wlasnie sztetl stanowi centrum twérczosci
pisarza, ktéry przedstawia naprawde szczegdlny obraz zydowskiego
miasteczka. Ciekawy jest fakt, iz wybory moralne, kultura sztetli,
legendy, obyczaje staja si¢ them wydarzen (czgsto fantastycznych),
a nie sktadnikiem realistycznego opisu miasta. Singer nie dokumentuje

zycia miasteczka, cho¢ wykorzystuje tradycje''®.

Takie ujgcie miasteczka prowadzito nieraz do dezorientacji
zydowskich czytelnikéw Singera, przyzwyczajonych do przedstawie-
nia sztetl jako enklawy braterskiej, solidarnej i zasadniczo jednolitej
spolecznosci zydowskiej, wiernej swemu kodeksowi moralnemu oraz

wyznawanym wsp6lnie wartosciom'”.

Dla autora sztetl stanowi symbol kulturowych wartosci, nadaje
przez to zydowskim tradycjom odr¢bnosci. W powiesciach pojawiaja
si¢ typowe dla tego $wiata postacie: stare kobiety opowiadajace legendy,
handlarze, kupcy, rabini i ich uczniowie, oszusci, ztodzieje, gltupcy.
Wszystkie te postacie borykaja si¢ z réznymi problemami, staja przed
wyborami, ktére wiaza si¢ z dramatami tego Srodowiska. Przestrzen
u Singera jest ograniczona, a na jej ,terenie” caly czas dochodzi do
walki dobra ze zlem, istnieje tu wiele barwnych, charakterystycznych
postaci, kedrych losy splataja si¢ z motywami basni i ludowych opo-
wiesci. Widag, ze sztetl jest dla pisarza miejscem, z ktérym jest mocno
zwiazany, ktére uksztaltowato go jako artyste, dlatego wplata w swoja
tworczo$é te motywy, choé pozbawia swoje historie realizmu czy histo-

ryzmu, nadajac im fantastyczny wymiar'*.
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K. Wigctawska, Zmartwychwstate miasteczko..., dz. cyt., s. 24-26.
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W proponowanym cyklu proza Singera petni jeszcze jedna funkeje
— dzigki przystepniejszej warstwie jezykowej i bardziej (dla uczniéw)
przejrzystej narracji staje si¢ Swietnym wprowadzeniem dla prozy, wciaz
trudnego z perspektywy ucznia, Brunona Schulza. Stad rekomenduje
polaczenie twérczosci obu pisarzy, pokazujac znacznie szersze spoj-
rzenie na kwestie zycia kultury zydowskiej, dopetniajac tym samym
obrazu przedwojennej spolecznosci zydowskiej. Lekeje dotyczace sztetli
oraz innych aspektéw przedwojennej kultury zydowskiej maja na celu
ksztattowanie pozytywnych skojarzeni oraz u§wiadamianie jej istnienia
na ziemiach polskich na dtugo przed II wojng $wiatowa. Dzigki tej
wiedzy uczniowie beda mieli sSwiadomos¢ bezzasadnosci powstawania
uprzedzen i zachowan antysemickich we wspétczesnym $wiecie. Pozy-
tywne skojarzenia i poznawanie innych kultur jest prébg przeciwdzia-
tania powyzszym zjawiskom. Opowiadania Singera i Schulza to teksty,
ktére opowiadaja o spotecznosci zydowskiej — rytuatach, codziennym
zyciu, problemach i rado$ciach — dzigki temu przyblizaja uczniom
zycie i obyczaje, stwarzajac kulture Zydowska bliska. Czesto wskazuja
takze na wzajemne stosunki Polakéw i Zydéw, ich zycie przed druga
wojna, zanim doszlo do eksterminagji.

Jedno z wybranych przeze mnie opowiadari Singera — Syn
z Ameryki'?' opowiada o Leoncinie — matym miasteczku, w ktérym
zatrzymat si¢ czas. Berl z zong Berlichg zyja spokojnie, skromnie, ich
codzienne czynnosci tocza si¢ wraz z rytmem natury. Pewnego dnia
w mie$cie pojawia si¢ ich syn — Samuel, ,prosto z Ameryki”. Autor
przedstawia Leoncin zaréwno z perspektywy jej statych mieszkaricéw,
jak i osoby, ktéra wraca do miejsca po wielu latach. Szybko okazuje
si¢, ze nic nie zmienito si¢ w pozostawionym przed laty miasteczku.
Samuel stara si¢ skonfrontowa¢ wlasne wyobrazenia o zyciu rodzicéw
z tym, co tak naprawde dzieje si¢ w Leoncinie. Uczniowie nie tylko
zapoznajg si¢ z historiag mieszkancéw miasteczka, ale tez z rytualami

2 |. Singer, Syn z Ameryki, w: tegoz, Grosiki na raj i inne opowiadania, Warszawa 2001.
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zwigzanymi z Szabatem. Ten krétki tekst jest nosnikiem wartosei kul-
turowych, opowiada tez o tym, co w zyciu jest najwazniejsze — o war-
to$ciach, potrzebach, marzeniach.

Kolejnym z wybranych opowiadan Singera, tym razem z tomu
Zjawa, jest utwér Po co Hejszerik przyszedt na swiat?. Postuzg si¢ cyta-
tem, aby zobrazowa¢ jeden z watkéw poruszonych w utworze: ,Podczas
gdy narody toczyty wojng z powodu swych $wiatowych ambicji, Hej-
szerik toczyt wojne przeciw ludzkiej nietolerancji”'?2. Hejszerik — Zyd
u boku Armii Polskiej walczy przeciwko bolszewikom. To tam walczy
o tolerancjg, szacunek, to tam biedny i niewyksztatcony cztowiek stara
si¢ walczy¢ o godno$é. Hejszerik jest postacia na poly szalona. Owlad-
niety checia zobaczenia Ziemi Swietej, zostawia rodzine i dzieci. Nie-
wyksztalcony mezczyzna prosi redaktora o pomoc w opisaniu swoich
przygdd. Mimo ze dziennikarz nie jest do korica przekonany do tego
pomystu, prostota i prawda bijaca od mezczyzny przekonuje go do
zglebienia jego historii:

Chcialem natychmiast odda¢ r¢kopis i powiedzie¢ mu, by znalazt
sobie jaka$ inna ofiare, ale znéw owladnela mna lito$é. Jesli to stworze-
nie, ktére za sprawa swego zydostwa tyle wycierpialo, mogto wstawa¢
o $wicie i godzinami pracowa¢ nad swym rekopisem, dlaczego ja nie
moéglbym poswieci¢ troche swojego czasu, ktdry spedzatem z réznymi

plotkarzami i obibokami w Klubie Pisarzy?'®
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. Singer, Po co Hejszerik przyszedt na Swiat?, w: tegoz, Zjawa, Gdarisk 1996.
Tamze, s. 80.
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Justyna Arabska

Relacje polsko-zydowskie
w dramacie i teatrze polskim

PAN MLODY No, jestesmy przyjaciele.
ZYD No, tylko ze my jestesmy tacy przyjaciele, co si¢ nie lubig.

(Wesele, Stanistaw Wyspiariski)

Relacje polsko-zydowskie to temat skomplikowany i trudny do
jednoznacznego opracowania. Jedno zdanie waznego polityka moze
w ciagu kilku godzin zmieni¢ radykalnie ich aktualny charakter. Dla-
tego tak wazna jest edukacja, ktéra pomaga wychowa¢ ludzi myslacych
samodzielnie i krytycznie. Obecny program nauczania szkét §rednich
nie przewiduje lekcji poswigconych relacjom polsko-zydowskim przed
wojna, w czasie wojny, po wojnie (do roku 1968), a takze wspétczesnie.

Omoéwienie antysemityzmu na lekcjach historii sprowadza si¢ do
lekeji XLIX pt. Niemiecka polityka eksterminaci, po ktdrej uczen powi-
nien potrafi¢ m.in. ,przedstawic rasistowska i antysemicka polityke
Niemiec hitlerowskich przed II wojng $wiatowa’, a takze ,,przedstawié
i potrafi¢ oméwi¢ dziatania rzadu Rzeczypospolitej Polskiej wobec
tragedii Zagtady, z uwzglednieniem misji Jana Karskiego i roli
«Zegoty»”'*. Na tej samej lekcji zostaje oméwione takze zjawisko

124 Podstawa programowa z przedmiotu historia w liceum, technikum, https://podstawaprogramowa.pl/Liceum-technikum/

Historia fbclid=IwAROL6dQbfpv11iLy7IrVKWrVRBC4jS8BitsVhNDegWaglgLgvwcoLKuCd80 (dostep: 25 Il 2019).
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antysemityzmu, ktére pojawia si¢ w kontekscie religijnych, kulturo-
wych i politycznych korzeni rasizmu, a takze rasistowskiej i antysemic-
kiej polityki Niemiec hitlerowskich przed II wojng $wiatowa.

Historia Zydéw w Polsce sprowadza si¢ natomiast do zagadnienia
z lekgji XII, czyli rozpoznania przejawédw wielokulturowosci na zie-
miach polskich w XIV-XV w., z uwzglednieniem stosunku Kazimierza
Wielkiego do diaspory zydowskiej'>’. Zadne z zagadnien nie wyjasnia
zrédet antysemityzmu w Polsce, a takze nie zaznacza stereotypdw, na
keérych sie on opiera.

Mozna zada¢ sobie pytanie, dlaczego ktadziemy tak duzy nacisk
na relacje polsko-zydowskie? Dlaczego zwracam uwagg na brak ich
oméwienia w na lekcjach polskiego, WOS-u lub historii? Tuz przed
wybuchem II wojny $§wiatowej Zydzi stanowili 9,7% mieszkaticow
Polski'*, osoby o pochodzeniu zydowskim istotnie przyczynily si¢
do rozwoju kultury, sztuki i nauki w naszym kraju, nie ma watpli-
wosci, jak duza i wazna czgécig dziedzictwa kulturowego Polski jest
takze kultura zydowska. Fakt, ze relacje polsko-zydowskie wciaz nie
zostaly przepracowane, widocznie wplynat na wzrost antysemityzmu
w kraju w ciagu ostatnich pigciu lat'?’. Z raportu FRA wynika, ze $rednio
1 na 5 badanych posiada w rodzinie bliskich, kt6rzy w ciagu ostatnich
12 miesigcy byli ofiarg obrazliwych komentarzy, napasci stownej lub
przemocy fizycznej z racji swojej zydowskiej tozsamosci. W Polsce ten
odsetek wynidst 25%"%.

Jednym z mediéw, ktére glosno i wyraznie méwia o relacjach pol-
sko-zydowskich, jest teatr. W 2018 roku, ze wzgledu na rocznicg wyda-
rzet marca 68’, powstato wiele spektakli dotyczacych tego tematu.
W swoim tekscie zdecydowatam si¢ jednak oméwi¢ dwa spektakle
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Tamze.

A. Cafa, H. Wegrzyniak, G. Zalewska, Historia i kultura Zyddw polskich. Stownik, WSiP, Warszawa 2000. Za:
https://sztetl.org.pl/pl/slownik/demografia (dostep: 25 Il 2019).

127 Cytat za: Antysemityzm w Europie: wyniki najnowszych badari agencji praw podstawowych, http:/fwww.jhi.pl/

blog/2018-12-12-antysemityzm-w-europie-wyniki-najnowszych-badan-agencji-praw-podstawowych (dostep: 25 Il 2019).
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i jeden dramat, ktére powstaly wezesniej, ze wzgledu na ich dostgpnosé
w legalnych, internetowych zrédtach, dzigki czemu mogg stuzy¢ jako
pomoc dydaktyczna na zajeciach w szkotach. Kazdy z wymienionych
przeze mnie tekstéw stawia pytania o relacje polsko-zydowskie w inny
sposob, dzigki czemu ma sens omdéwienie wszystkich trzech w ramach
zaje¢ z jedna grupa.

Zyd, dramat Artura Palygi

Zyd Artura Palygi to dramat, keéry powstat w 2008 roku. Szeuka
przedstawia histori¢ nauczycieli w matomiejskiej szkole, ktérzy musza
zmierzy¢ si¢ z wlasnymi uprzedzeniami i stereotypami na temat
Zydéw, wobec koniecznosci osobistego spotkania z jednym z nich,
bylym wychowankiem szkoty, ktéry moze poméc uratowaé ja przed
zamknig¢ciem. Mimo licznych fragmentéw humorystycznych, tekst
wywoluje gorzka refleksje. Stawia pytanie o to, kim jest tytutowy Zyd
i uzmystawia brak rzetelnej wiedzy, wlasciwie u kazdej z postaci, ktdra
pozwolitaby na nie odpowiedzie¢. W swoim tekscie Palyga pokazuje
antysemityzm jako zjawisko, ktére opiera si¢ na stereotypach, leku oraz
niklej znajomosci kultury i religii zydowskiej.

Poruszane w dramacie zagadnienia moga stanowi¢ przyczyne do
dyskusji o:

1. Uzywaniu stowa Zyd — czy to okreslenie jest obrazliwe? Czy
zamiast ,,Zydem” lepiej okresli¢ kogo$ stowem Izraelczyk? Czy te poje-
cia sg tozsame? Czy po do$wiadczeniach antysemickiej przemocy stow-
nej wyrazenie ,zyd” wpisalo si¢ jako inwektywa do jezyka polskiego?

WUEFISTA: Kto pisze?

ANGLISTKA: Ten Izraelczyk.

WUEFISTA: Znaczy Zyd.

DYREKTOR: Panie kolego, ja nie wiem, czy tak mozna... Czy to

jest wlasciwa nazwa. Ja nie chciatbym, zeby ktokolwiek zarzucit nam
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cokolwiek. Uméwmy sig, ze jeste$my delikatni i nie chcemy nikogo
tykac.

WUEFISTA: Zyd to Zyd, no. No co?' (...)

DYREKTOR: Ja w koricu nie wiem, jak mam méwi¢, zeby
poprawnie bylo. Kto to jest? Judejezyk?'?

2. Stereotypowym wizerunku Zyda jako cztowieka zamoznego,

bogacacego si¢ w niewiadomy i podejrzany sposéb. W dramacie Patygi

tytutowy Zyd jest nadzieja na uratowanie szkoty przed zamknieciem:

DYREKTOR: Ja jestem gleboko przekonany, ze dla niego dag, ja

wiem, trzydziesci tysiecy dolaréw na szkole, to jak trzy razy spluna¢''.

3. Obecnosci Zydéw w spoteczeristwie polskim przed wojna:

WUEFISTA: Mnie to nie przeszkadza! Ale ze u nas byli? To nie
wiedzialem.

POLONISTKA: Przed wojng pigédziesiat procent.

ANGLISTKA: No co pani powie!?

POLONISTKA: Pi¢édziesiat procent mieszkadcéw miasta.
Trzeba si¢ bylo uczy¢, dziecko.

ANGLISTKA: Ale ja nie miatam gdzie si¢ tego uczy¢? W szkole
nie méwili.

DYREKTOR: Takie byly czasy, no.

ANGLISTKA: Wiedziatam, ze mieszkali, ale ze az tylu?

WUEFISTA: I co si¢ z nimi stato?'®*
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4. braku wiedzy na temat tego, co jest rzeczywistym elementem
kultury zydowskiej, a co zakorzenionym w spoleczenistwie fantazma-
tem lub stereotypem:

ANGLISTKA: Bo s3 rézne potrawy zydowskie. Karp... Ja bym

mogta zrobi¢'¥.

5. Stereotypowych cechach fizjonomicznych przypisywanych
Zydom:

ANGLISTKA: Moze tej, no... jak ona si¢ nazywa... Steczkowskiej
piosenka. Jest taka... zydowska w melodii.

WUEFISTA: Ona nawet tak wyglada dobrze. Czarniawa taka.
To Zydéweczka?

POLONISTKA: Cyganiatko.

DYREKTOR: Bardzo dobrze. To ta mata, czarniutka z IIT b moze

zadpiewad. Ta z tym noskiem takim'.

Ostatecznie postacie przyznaja, ze nie wiedza, co to znaczy mieé
pochodzenie zydowskie, co to w ogdle znaczy by¢ Zydem:

DYREKTOR: Nie wiemy, czy pija kawg, czy jedza bigos, czy
biegaja w sztafecie, czy chodza w dresach, czy w czym. Nie wiemy, jak
si¢ z nimi witaé, co méwi¢, czego nie méwi¢, gdzie patrzed, co robié,
co mozna, co nie mozna. Jedynie co wiemy, to ze maja brody i ze pejsy.
Wiec co? Nic nie wiemy, a nie chcemy, tak? To jak to jest? To dlaczego

nie, co?'®
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Okazuje sig, ze ich wyobrazenia na ten temat biorg si¢ ze stereoty-
péw obecnych w spoteczeristwie i kulturze:

WUEFISTA: Nie ma drugich takich specéw od propagandy, jak
Zydzi. Tak si¢ méwi, tak? To oni wymyslili komunizm i hitleryzm.
Ze Goebbels byt Zydem tez sic méwi. I Hitler. I ze chodzito o to, zeby
bogaci Zydzi wykoticzyli biednych, bo im za duzo bylo do podziatu.
I ze Hitler nie skonczyt roboty. I ze dlatego mielismy potem pigédzie-
siat lat w plecy. I ze wigkszo$¢ ztych ludzi w historii Polski byta zydow-
skiego pochodzenia.l ze dalej tak jest. I ze podczas wojny ukrywalismy
ich, ale moze niepotrzebnie.

ANGLISTKA: Ja si¢ jednak wtrace, ale my chyba nie powinni-
$my tego stuchac.

WUEFISTA: No przeciez ja sobie tego nie wymydlitem. (...)

WUEFISTA: Ja méwie, co ludzie mysla! (...) Bo troche si¢ oka-
zato, ze$my wyhodowali zmij¢ na wlasnym fonie. Tak si¢ méwi, nie?
Ja im 7zy¢ nie zabraniam. Ja uwazam, ze w naszym kraju jest miejsce
i dla pedatéw, i dla komunistéw, i jest miejsce dla Zydéw, czemu nie.
Tylko ludzie méwia, ze jak oni si¢ tak panosza, to si¢ nasuwa pyta-
nie, kto tu jest czyim goéciem. Ja nie wiem, moze trzeba to czasem
przypomnieé. Wyraznie, zeby bylo powiedziane. Skoricza si¢ wtedy
problemy ze stadionami, z drogami, z bezrobociem. Mtodzi przestana
wyjezdzaé, zaczng wracal. Ceny mieszkar pdjda w dél, a procenty na
oszczednosciach beda wyzsze. W szkotach bedzie si¢ zarabia¢ naprawde
duze pieniadze, a banki i koncerny beda w naszych rekach. (...) No bo
méwi sig, ze Bush jest Zydem na ustugach rzadu Izraela, tak? [ ze sam
zbombardowat te swoje dwie wieze. Podobnie w Brukseli. Ze wszystkie
te wyzsze stanowiska maja Zydzi. Ze ich idea jest taka, zeby z Polakéw
zrobi¢ niewolnikéw, a z Polski pastwisko. Ze prawdziwym zagroze-
niem w naszym kraju sa Zydzi. Ze to taka wewnetrzna piata kolumna.

I e z tym trzeba skoriczy¢!*°.

136 amze, s.31.
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Okazuje sie, ze tematy zwiazane z Zydami sa drazliwe, dla kazdego
bohatera z innego powodu:

WUEFISTA: Zaraz, zaraz. To ile pan mial lat, jak pan zostat
panem dyrektorem?

DYREKTOR: Po studiach, panie kolego bytem. Tu si¢ zwolnito
miejsce. Takie byly czasy. Co poradzi¢?

POLONISTKA: Takie byly czasy, ze Zydzi znikali.

ANGLISTKA: No wtasnie, ja przepraszam, ale mi si¢ wydaje, ze
czterdziedci lat temu to te miejsca nie zwalnialy si¢ chyba tak przypad-
kowo... z tego co wiem. Przepraszam, ze pytam'?. (...)

POLONISTKA: I pami¢tam, ze jak wysztam wtedy na to babci
podworko, to byta tam tylko Rutka. Ukfadata sobie kamienie na chod-
niku. Spytatam, czy mogg si¢ z nig pobawi¢, a ona méwi: ,Masz! To
beda towary. Chleb, margaryna, kasza, ziemniaki, a to wotowe bez
kosci, a to z koscia”. Kazalam jej sta¢ w kolejce. I méwie: ,Przyjecie
towaru!” [...] A ona méwi: ,Poprosze chleb, ziemniaki”. A ja méwie
»Nie ma chleba, ziemniakéw. Sa tylko jajka.” [...] Kiedy jej podaje
jajka, pojawia si¢ Mariuszek. Stoi i gapi si¢ na nas. Méwig¢ mu: ,,Idz
stad!”. Rutka pyta, czy si¢ z nim bawimy, a ja jej podaje jajko, ktdre
jest kamieniem i méwig ,Rzué w niego! Niech idzie! No rzu¢!”. Cie-
kawa bytam, czy rzuci, czy nie. ,Naprawdg rzuci¢?” Skingtam glowa,
ze tak, ze naprawde. [...] Kamien go trafit prosto w czoto. Calg twarz
miat we krwi. Poleciat do domu. Staty$my tam bez stowa, az wybiegt
ojciec Mariuszka z wielkim pasem. Miatam na tyle sily, zeby wskaza¢
Rutke. Bit jg klamra po plecach, po nogach, szarpat za wlosy, podart
sukieneczke. Rutka si¢ nie bronita w ogéle. W koricu ja unidst do
gory za t¢ potargang sukieneczke i rzucit na chodnik. I powiedziat
tak: A teraz idZ do ojca i powiedz mu, ze macie stad wypierdala¢

i to juz! Bo jak nie, to my do was, kurwa, przyjdziemy, zrozumiano?!”

137 Tamze, s. 23.
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Poprawit sobie koszulg i poszedt. (...) Wiecej si¢ z nia nie bawi-
fam. Babcia mi nie pozwolila. A jak podeszta za blisko, rzucalismy

w nig kamieniami'*.

Jednym z najwazniejszych tematéw poruszanych w dramacie jest

antysemityzm w Polsce powojennej. Dramat moze stanowi¢ dobre
wprowadzenie do poruszenia tematu pogroméw i konsekwencgji, ktére

niekiedy wiazaly si¢ z ukrywaniem Zydéw:

ANGLISTKA: Ja przepraszam, o kim pani méwi? O jakich
ludziach? Ze kto mordowat? Bo ja bytam caly czas pewna, ze o Niem-
cach. (... ) My$my przeciez pomagali Zydom, prawda? Bardzo duzo
nas pomagato.

POLONISTKA: Nie, malutka, nie o Niemcach. Ty wiesz, ze
u nas w miasteczku tez byta taka jedna pani, keéra dostata medal tych
sprawiedliwych za ukrywanie Zydéw.

ANGLISTKA: No to musimy ja koniecznie zaprosi¢! Moze jutro,
co?! Ja bym wolata ustysze¢ to wszystko od niej. Jak bylo i w ogdle.

DYREKTOR: Znakomity pomyst!

POLONISTKA: A géwno! Wyrzucita medal do kosza i zabronita
o tym méwié. Postuchajcie! (czyta) ,,Ja bym zycia w miasteczku nie
miata, gdyby to wyszlo na jaw” — méwi. Wyprowadzita si¢ ze swojego
rodzinnego miasta i przyjechata tutaj, bo tam na nia wotali: ,, Zydow-
ska ciotka” i kamieniami rzucali. Jej ojca podczas wojny wywiezli na
Majdanek, poniewaz sasiedzi doniesli, ze rodzina ukrywata Zydéw.
,Ksiedzu bym o tym w zyciu nie powiedziata na spowiedzi, ze Zydéw

ukrywatam — méwi. — Rozumiesz, Krzysiu?”'¥.

Dramat Palygi zostal opublikowany w ,Notatniku Teatralnym”

nr 56-57/2009 (s. 196-243), dostgpny jest takze on-line. Tekst

Tamze, s. 35-36.
Tamze, s. 38.
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doczekat si¢ kilku adaptacji, m.in w Teatrze Bagatela im. Tadeusza
Boya-Zeleriskiego w Krakowie w rez. Andrzeja Blazewicza, a takze
w Wytwérni Filméw Dokumentalnych i Fabularnych w rez. Anety
Groszyniskiej-Liwen. Niestety, nagrania nie sg dost¢pne online, ale
by¢ moze instytucje zgodza si¢ udostepni¢ nagrania spektakli w celach
edukacyjnych.

(A)pollonia, przedstawienie Krzysztofa Warlikowskiego

(A)pollonia w rezyserii Krzysztofa Warlikowskiego miata swoja
premier¢ w 2009 roku. Spektakl powstal na podstawie tekstéw m.in.
Ajschylosa, Eurypidesa, Hanny Krall, Jonathana Littella i Marcina
Swietlickiego. Specyfika cytowanych fragmentéw, jak i $rodki teatralne,
jakimi postuguje si¢ rezyser, sprawiaja, ze przedstawienie nie jest tatwe
w odbiorze, ale jednoczesnie daje mtodym ludziom mozliwo$¢ zmie-
rzenia si¢ z nowoczesnym jezykiem teatru polskiego. Gtéwny watek
spektaklu dotyczy historii Apolonii Machczyriskiej'®’, ktéra zostata
zamordowana za ukrywanie Zydéw.

(A)pollonia, ktérej nagranie dostgpne jest w NINATECE, moze
stanowi¢ poczatek dyskusji na kilka bardzo waznych tematéw w kon-
tekscie relacji polsko-zydowskich, bo, jak twierdzi Joanna Tokarska-
Bakir'®!, w (A)polloni zostat zastosowany przymus rozmowy o:

e odczuwalnym braku Zydéw w spoleczetistwie i w gléwnym nur-
cie kultury polskiej.

Cze$¢ postaci zydowskich jest odgrywana przez kukly animowane
przez aktoréw, czg$¢ symbolizuje postacie, ktére nie moga si¢ wypo-
wiedzie¢, poniewaz staly si¢ niemymi symbolami i tylko zaznaczaja

140 J. Beczek, Historia pomocy — Machczyriska-Swiatek Apolonia, https://sprawiedliwi.org.pl/pl/historie-pomocy/

historia-pomocy-machczynska-swiatek-apolonia (dostep: 23 Il 2019).

141 Bez przebaczenia? Debata na temat ,(A)pollonii”, https://ninateka.pl/film/bez-przebaczenia-debata-na-temat-
apollonii (dostep: 23 11 2019).
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swoja obecnos¢ (albo raczej jej brak) w spektaklu. W zglebieniu tematu
moze pomoc ksigzka Ruth Ellen Gruber — Odrodzenie kultury zydow-
skiej w Europie, dotyczaca pojecia ,wirtualnego Zyda”. Autorka zwraca
uwagg na niezwykle ciekawe zjawisko, ktore polega na tym, ze w wielu
czgsciach Europy tymi, ktérzy organizuja zycie zydowskie w danym
miejscu, sa nie Zydzi, a entuzjasci kultury zydowskiej'2. Warto takze
zapozna’ sie z akcja ,, Tesknie za Toba, Zydzie” Rafala Betlejewskiego.

o wspélczesnych, nie zawsze réwnie bezdyskusyjnych, jak akty
ludobéjstwa, ale réwniez wywotujacych silne emocje paraleli Holokau-
stu, takich jak cierpienie zwierzat w ubojniach. To takze kontrower-
syjny temat, ktéry warto poruszy¢ w kontekscie spektaklu Warlikow-
skiego. ,,Zbrodnia III Rzeszy bylto traktowanie ludzi jak zwierzgta™'®
— méwi Elisabeth Costello, tytutowa posta¢ z ksiazki Johna Maxwella
Coetzeego, ktéra pojawia si¢ w (A)pollonii i daje wyktad na temat
przedmiotowego podejscia do zwierzat, a masowe zabijanie ich na
migso poréwnuje do Holokaustu. Za lekturg uzupetniajaca przy tym
temacie moze stuzy¢ ksiazka Coetzeego — Zywoty zwierzqt'*

e W mojej ocenie najwazniejszym dzisiaj temacie, ktéry ma nieba-
gatelny wplyw na omawiane relacje polsko-zydowskie, czyli postawe
Polakéw wobec Zydéw w czasie wojny. W proponowanym przeze
mnie temacie nie chodzi o rozwazanie, jakich postaw, bohaterskich
czy tych godnych potepienia i budzacych poczucie wstydu, byto wie-
cej w spoleczeristwie, ale o dyskusj¢ nad tymi postawami. W spekta-
klu pojawia si¢ temat Zydéwki, ktéra sama wydata Zydéw (z mysla
o tym, ze uda jej si¢ uratowac zycie rodziny i wlasne), pojawia si¢ takze
motyw szmalcownikéw, ktérzy zarabiali na pomocy Zydom, a niejed-
nokrotnie donosili na tych, ktérym mieli poméc. W oméwieniu tego
tematu poméc moze ksiazka Jana Grabowskiego Ja tego Zyda znam!

142
143
144

R. E. Gruber, Odrodzenie kultury zydowskiej w Europie, Sejny 2004.
K. Warlikowski, (A)pollonia, https:/ninateka.pl/film/apollonia-krzysztof-warlikowski (dostep: 25 111 2019).
J. M. Coetzee, Zywoty zwierzat, Warszawa 2004.
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Szantazowanie Zydéw w Warszawie 1939—1943'. Warto skupié sie
na tym, dlaczego $wiadkowie nie reagowali na przemoc wobec Zydéw,
a jezeli reagowali, to w jaki sposéb? Przy tej kwestii mozna siggnad
po ksigzke Emanuela Ringelbluma Stosunki polsko-zydowskie w czasie
drugiej wojny swiatowej"*. Pomocna moze okaza¢ si¢ takze lektura arty-
kutu Niewidoczni swiadkowie Zaglady — biedni Polacy patrzq na Pola-
kéw Justyny Kowalskiej-Leder'”, w ktérym autorka pisze o postawach
Polakéw w trakcie Zagtady.

Aktorzy zydowscy, czyli glos Teatru Zydowskiego

Aktorzy zydowscy to sztuka napisana przez Michata Buszewicza
i wyrezyserowana przez Anng Smolar w 2015 roku, w Teatrze Zydow-
skim w Warszawie. Tekst powstat przy wspétpracy dramaturga z akto-
rami wspomnianego teatru, dzigki czemu forma dramatu odbiega od
klasycznego podziatu na sceny i akty. Dramat skfada si¢ z indywidu-
alnych historii dotyczacych pracy w tak specyficznym miejscu, jakim
jest Teatr Zydowski. Opowiesci poszczegélnych postaci dotycza podej-
mowanych préb zdefiniowania swojej tozsamosci, ale nie brakuje tez
satyry na $rodowisko zydowskie. Tekst jest wielowymiarowy, dzigki
czemu stwarza wiele mozliwosci interpretacyjnych. Ponizej wyszcze-
gélnitam watki, ktére warto poruszy¢ po obejrzeniu spektaklu badz
przeczytaniu dramatu.

Spektakl zaczyna si¢ obrzedem rozpoczecia Szabatu, w ten sposdb
postacie zapraszaja do $wiata, o ktérym beda opowiadaé. Warto zatem
oméwié, czym jest Szabat i jaka ma warto$¢ w judaizmie.

145 J. Grabowski, Ja tego Zyda znam! Szantazowanie Zydéw w Warszawie 19391943, Centrum Badari nad Zagtada,

Zydéw, Warszawa 2004.

146 E. Ringelblum, Stosunki polsko-zydowskie w czasie drugiej wojny Swiatowej: uwagi i spostrzezenia, Warszawa

J. Kowalska-Leder, Niewidoczni Swiadkowie Zagtady — biedni Polacy patrzg na Polakdw; ,Teksty Drugie” 2018,
nr3,s. 324-335.
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Jerzy, jedna z postaci, okresla siebie jako Polaka i Zyda148, co moze
stanowi¢ poczatek dyskusji o tozsamosci 0séb o pochodzeniu zaréwno
zydowskim, jak i polskim.

Inna z postaci, Malgorzata, zastanawia si¢ nad repertuarem, jaki
powinien dobiera¢ teatr zydowski: ,,Przeciez w Teatrze Polskim nie
gra si¢ tylko rzeczy polskich. A we Wspétczesnym wspédtczesnych.
A w teatrze imienia Stowackiego samego Stowackiego. To dlaczego
mamy gra¢ jeden typ repertuaru?” — pyta. Taki watek daje mozliwosé
poruszenia tematu spotecznych oczekiwan wzgledem ,zydowskosci”.
Co to whasciwie znaczy ,zydowski”? Jakie sa nasze wyobrazenia w tej
kwestii?

Kolejna posta¢, Joanna, méwi: ,nie cheg, zeby o mojej pracy
méwiono w kontekscie. Chciatam zawsze, zeby méwiono o moich
zdolnosciach, wyobrazni, pomystach, wrazliwosci”. Warto zastanowi¢
sig, czy po wydarzeniach II wojny $wiatowej w Polsce jeste$my w stanie
moéwié o kulturze zydowskiej i o samych Zydach ,bez kontekstu”?

Waznym pytaniem jest takze to o znaczenie Teatru Zydowskiego
dzisiaj, jak réwniez o ogélne funkcjonowanie kultury zydowskiej
w Polsce. Na ile znamy t¢ kulture, chcemy jg zrozumie¢, a na ile zado-
walamy si¢ cepelia, ktéra funduje si¢ turystom, np. w licznych kawiar-
niach na krakowskim Kazimierzu?

Jednym z najciekawszych fragmentéw dramatu jest ,monolog
paradoksalny” wygtaszany przez Malgorzatg, w ktérym definiuje ona
aktora zydowskiego. Jezeli aktor zydowski nie jest Zydem, to musi
udowodni¢, ze chciatby nim by¢. Aktor zydowski powinien by¢ nowo-
czesny, ale musi takze dba¢ o tradycje, bo jezeli on o nig nie zadba, to
nikt inny tego nie zrobi. Calg swoja postawg powinien edukowa¢:

Aktor zydowski méwi jezykiem kt6ry rozumieja tylko wybrani
I tego nie da si¢ nauczy¢

Bo to nie jest jezyk ze stéw.

148 M. Buszewicz, Aktorzy zydowscy, ,Notatnik Teatralny” 2015-2016, nr 80-81, s. 172.

86



(...) Aktor zydowski powinien by¢ jak kazdy aktor

I marzy¢ o roli Hamleta

Albo Lady Makbet

Chociaz tych rél nigdy nie zagra.

Nie bedzie mu dane zagra¢ wspomnianych postaci, poniewaz ma
bardzo konkretng ,misj¢” do wypelnienia.

Aktor zydowski musi ewoluowac

Ale

Nie za szybko

Najlepiej

Weale.

(...) teatr zydowski powinien by¢ dziewigtnastowieczny, bo gtéw-
nie wtedy zyli Zydzi'®.

Warto zastanowic si¢ nad przytoczonymi paradoksami, ponie-
waz w pewien sposb odzwierciedlajg one nasze podejscie do kultury
zydowskiej, a takze do samych Zydéw.

Spektakl koriczy si¢ wspdlnym wykonaniem Yiddish Oddity — ada-
ptacji Space Oddity Davida Bowie’ego. Bohater utworu — Major Tom
— stal si¢ symbolem alienacji i ,wyrwania” ze spoleczenistwa, w ktérym
na co dzieni jeste$my zanurzeni. Tworcy Aktordw Zydowskich poréwnuja
poczucie wyobcowania Majora do wykluczenia, jakie odczuwaja artysci
pracujacy w Teatrze Zydowskim.

Podsumowanie

Wybrane przeze mnie teksty majg charakter przegladowy i, oczy-
wiscie, nie wyczerpuja tematu, a tylko nakreslaja mozliwosci, jakie daje
polski teatr w kontekscie oméwienia relacji polsko-zydowskich.

Przytoczone powyzej przyktady warto zestawi¢ z tekstami klasycz-
nymi, np. z dramatem Stanistawa Wyspianiskiego Wesele, w ktérym

149 Tamze.
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przedstawiona jest juz ikoniczna dla teatru posta¢ Zyda i Racheli,
z wizerunkiem Zyda w polskich jasetkach, a takze z postacia Zyda z pie-
nigzkiem na szczgécie. W przypadku ostatniego tematu pomocna moze
by¢ ksiazka Erici Lehrer Na szczgscie to Zyd. Polskie figurki Zydéw'.

Grzegorz Niziolek w swojej ksiazce Polski teatr Zaglady pisze:
,Swiadectwo dawane przez teatr nie moze by¢ jednak zadnym sym-
bolicznym zado$¢uczynieniem faktéw dawnej biernosci, obojetnosci,
strachu i glupoty. Nie pomaga przepracowa¢ przesztosci, nie nalezy do
rytuatu zaloby”>'. Mimo tego, ze teatr nie moze by¢ wspomnianym
zado$¢uczynieniem ani przepracowaniem przesztosci, to dyskusje na
tematy poruszane w spektaklach moga da¢ bardzo wymierne efekty,
a w konsekwencji zmiang myslenia. Wprowadzanie trudnych, a przez
to niezwykle waznych tematéw do edukacji mtodych ludzi jest, w
moim przekonaniu, jedng z najistotniejszych drég do zbudowania
$wiadomosci i wzmocnienia relacji polsko-zydowskich.
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Anna Satatarow

Tozsamos¢ i antyegzystencja
w Pamietniku Henryka Grynberga

W kontakcie ze $wiatem czlowiek doswiadcza potrzeby okreslenia
whasnej tozsamosci, przez pryzmat ktérej moze znalezé swoje miejsce
w spoleczenistwie, by¢ czeécia jakiejs wspdlnoty. Problem ludzkiej toz-
samosci jest szeroko opisywany zaréwno na gruncie nauk filozoficz-
nych, jak tez teologicznych i psychologicznych. Zagadnienie to zaj-
muje niezwykle istotne miejsce wérdéd tematéw podejmowanych przez
wszystkie nauki humanistyczne. Wynikaja z tego rézne, czasem zgota
odmienne koncepcje tozsamosci, a co za tym idzie, w zakresie samego
pojecia istnieje wieloznaczno$¢ terminologiczna. Rozbieznosci wyni-
kaja tutaj miedzy innymi z réznego pojmowania istoty oraz zakresu
terminu, jak tez ze ztozonosci samego zjawiska. Nie sposéb jednak nie
zgodzic si¢ ze Zbigniewem Bokszanskim, ktéry stwierdzil, iz ,,poje-
cie tozsamosci jednostki (...) wydaje si¢ niezbednym, a moze nawet
zasadniczym narzedziem pojgciowym w analizie sytuacji cztowieka
w spoleczenistwie wspdlczesnym i prébach wyjasnienia badz zrozumie-
nia kluczowych fenomenéw spotecznych naszych czaséw”'>2. Agata
Bielik-Robson, analizujac poglad Charlesa Taylora na koncepcjg toz-
samosci, stwierdzila, ze ,Dla czlowieka posiada¢ tozsamos¢ znaczy cos

152 Z. Bokszariski, Tozsamosc, interakcja, grupa: tozsamosc jednostki w perspektywie teorii socjologicznej, £6dz
1989, s. 6.
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wigcej niz tylko by¢; mie¢ tozsamo$¢ znaczy: nieustannie powtarzaé,
a w ten spos6b umacnia¢ i potwierdza¢ akt autointerpretacji”'®.

Diariusz stanowi znakomite pole do podjecia krokéw ku rozma-
itym formom analizy lub rekonstrukcji wlasnej tozsamosci. Niezalez-
nie od tego, czy jest to dziennik pisarza, czy nie — takie dziatania sa
widoczne wsréd oséb praktykujacych pisanie codziennych, prywat-
nych notatek. Funkcja poglebionej autoanalizy i autointerpretacji jest
wigc jedna z gtéwnych rél, jakie moze petni¢ diariusz.

W przypadku Pami¢tnika Henryka Grynberga elementy auto-
kreacji pozornie nie wysuwajga si¢ na pierwszy plan. Zamieszczane
w utworze niejednokrotnie krétkie, zdawkowe relacje, przytaczane
fragmenty archiwalnych dokumentéw, a nawet w pézniejszych par-
tiach dziefa sprawozdania na temat biezacych wydarzen politycz-
nych sprawiaja, ze autor odsuwa uwagg czytelnika od swojej osoby.
Kieruje ja na to, co méwi, a nie: kto méwi. Pamigtnik uswiadamia
wazne dla calej tworczosci Grynberga problemy oraz niejednokrotnie
stanowi zrédlo trudno dostgpnej wiedzy historycznej. Jednak w kaz-
dym z trzech toméw Pamigtnika odnalezé mozna elementy autokre-
acji, bedace nieroztacznym elementem utwordw, w ktdrych tozsamos¢
autora pokrywa si¢ z narratorem i gléwnym bohaterem utworu.

Twoérczo$¢ Henryka Grynberga zajmuje odr¢bne i szczegélne
miejsce w historii literatury polskiej. Aktywny literacko od ponad pig¢-
dziesieciu lat pisarz nieustannie przemawia wyraznym glosem w deba-
tach historycznoliterackich. Trudne doswiadczenie Holokaustu przez
cate zycie ciazy na nim i nie pozwala mu milcze¢, dlatego nieustannie
daje $wiadectwo minionych wydarzen, niejednokrotnie uswiadamia-
jac skomplikowane relacje i burzac jaskrawe podzialy, jakie przez lata
wytworzyly si¢ w mysleniu o historii Zagtady. W swoich wypowie-
dziach na przestrzeni lat pozostaje bezkompromisowy, a to, co sam
przezyt jako polski Zyd, jest przez niego konsekwentnie przypominane.

158 A. Bielik-Robson, Wstep. My, romantycy — Zrédfa romantycznego modernizmu Charlesa Taylora, w: Ch. Taylor,

Zrédla podmiotowosci. Narodziny tozsamosci nowoczesnej, oprac. T. Gadacz., Warszawa 2001, s. XXXII-XXXIV.
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Trzycze$ciowy Pamigtnik wyrdznia si¢ na tle bogatej twérczosci
Henryka Grynberga. Zdarzenia opisywane w Pamigtniku rozpoczynaja
sie¢ bowiem 15 marca 1954 roku, a koticza w Pamigtniku 3 na notatce
z 24 lutego 2017 roku, obejmuja zatem ponad sze$édziesiat lat. Jest
to dzieto, w ktérym pisarz wielokrotnie odwotuje si¢ do swoich wcze-
$niejszych utworéw. Komentuje wlasne ksigzki i weze$niejsze wypowie-
dzi, przypomina je i stara si¢, aby czytelnicy mogli w pelni zrozumie¢
sens jego stéw oraz autorskie zamierzenia. Jest to takze tekst niezwy-
kle zréznicowany pod wzgledem tematycznym. Znajduja si¢ w nim
zaréwno intymne relacje ze spraw osobistych i Zycia codziennego, jak
tez elokwentne wypowiedzi i sprawozdania ze spektakli, przeczytanych
tekstow czy obejrzanych filméw. Nie brakuje na kartach Pamigtnika
takze komentarzy do biezacych spraw politycznych. Pisarz zdecydowal
si¢ takze na umieszczenie w tym dziele fragmentéw swojej prywatne;j
korespondencji. Mozna twierdzi¢, ze wlasnie w tym utworze najpetniej
zarysowuje si¢ oblicze Grynberga jako pisarza i cztowieka.

Bolesne doswiadczenia czasu drugiej wojny $wiatowej odcisnely
z pewnoscig niezbywalne pi¢tno na psychice Grynberga, a co za tym
idzie réwniez na calej jego twérczosci literackiej. Utracit niemal catg
rodzing, a zycie, do ktérego wrécil po wojnie, nie moglo juz by¢ takie
samo. Traumatyczny okres zbiega si¢ z czasem jego dziecifistwa, czyli
etapu, ktéry jest decydujacy dla rozwoju dojrzatej osobowosci czto-
wieka. Matgorzata Czerminska podkresla wage tego momentu zycia
dla tekstéw autobiograficznych i zaznacza, ze:

musza one opowiadac jakas histori¢ wlasnego poczatku: to zna-
czy dzieciistwa, domu, rodziny i rodzinnej okolicy. Nawet, jesli jest
to sposob tak zwiezly jak w Zapiskach z martwego miasta Sandauera,
miejsce dzieciristwa (...) musi by¢ zaznaczone, bo jest ono decyduja-
cym punktem wyjscia dla catej péZniejszej biografii pisarza, zwlaszcza

intelektualnej i duchowej'".

5w, Czermiriska, Autobiograficzny tréjkat. Swiadectwo, wyznanie i wyzwanie, Krakéw 2000, s. 298.
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Dla Grynberga sfera dzieciristwa dotyczy zydowskiej tradycji
i zwigzanego z nig porzadku religijno-spolecznego, ktéry w duzej mie-
rze uksztattowat jego tozsamos¢. Ponadto, przestrzen ta nierozerwal-
nie zwigzana jest z traumatycznymi do$wiadczeniami i bezposrednim
zagrozeniem zycia w nazistowskim systemie totalitarnym. Sktadajac
$wiadectwo minionych wydarzen, pisarz sigga wigc zawsze wlasnie do
tego poczatkowego okresu swojego zycia, odartego z beztroski. Gryn-
berg zarébwno w Pamigtniku, jak tez innych swoich utworach wielo-
krotnie odnosi si¢ do faktéw z poczatkéw swojej biografii, co wydaje
si¢ konieczne dla przedstawienia wlasnego punktu widzenia. Podsu-
mowujac t¢ kwesti¢, wypada jeszcze raz odwotad si¢ do stéw badaczki,
ktéra podkresla, ze: ,zakreslenie przestrzeni dzieciistwa wydaje si¢ jed-
nym z najbardziej koniecznych gestéw autobiografa™>.

Pamigtnik rozpoczyna si¢ poczatkowym fragmentem zyciorysu
spisanego przez Grynberga w momencie ubiegania si¢ o przyjecie na
studia. Brzmi on nast¢pujaco: ,Urodzitem si¢ 4 VII 1936 r. w War-

szawie w rodzinie folwarcznego pracownika”'>®

, @ wiec wspomnienia
rozpoczynajg si¢ od najwczesniejszego faktu biograficznego. Bardzo
podobne zdanie, cho¢ nie na wstepie utworu, odnalez¢é mozna réwniez
w Dzienniku Jana Lechonia: ,,Urodzitem sie 13 marca w Warszawie na
ulicy Miodowej”"””. Analogiczne wypowiedzi, w mysl wyzej przyto-
czonych stéw Czerminskiej, z koniecznosci pojawiaja si¢ takze w dia-
riuszach innych autoréw. Kazimierz Adamczyk zwraca jednak uwagg
takze na funkcje takich zabiegéw: ,Poczatek zyciorysu stuzy tutaj
prébie ustabilizowania wlasnego jz, odwotuje si¢ bowiem do faktéw
niepodwazalnych, ktére podtrzymuja zachwiang tozsamo$¢ autora” 8.
Mimo ze jest to stwierdzenie wypowiedziane na dtugo przed pojawie-

niem si¢ Pamigtnika, to trafnie oddaje sytuacj¢ podmiotu i z duza doza
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prawdopodobieristwa mozna sadzi¢, ze przytoczone wezesniej zdanie
wlasnie taka funkcje spetnia.

Grynberg zaznat w mtodym wieku zaréwno trudnosci zycia w kry-
jowce, niewyobrazalnego poczucia stalego zagrozenia oraz dyskomfortu
psychicznego i fizycznego, jak tez ryzyka przebywania w zasiggu bezpo-
$redniego niebezpieczefistwa, poprzez przybranie falszywej tozsamosci.
Przez cale zycie pisarz powraca do kwestii zwiazanych z tymi przezy-
ciami, takze na kartach Pamigtnika. Wspomina na przyktad: ,,Ukry-
walem si¢ najpierw (calg jesieni i zimg) z ojcem i matka u chtopéw
i w lesie, a dopiero potem z matka na aryjskich papierach w Warszawie
i na Podlasiu™"’.

Czas spedzony w kryjéwkach przynidst wiele cierpienia, lecz dzigki
temu Henryk Grynberg wraz z matka znalazt si¢ w tej grupie polskich
Zydéw, ktérej udalo sie uniknaé smierci w czasie drugiej wojny $wiato-
wej. Jednak zycie po tych traumatycznych doswiadczeniach nie mogto
by¢ juz takie samo, a powrdt do normalnego dziecifistwa okazat si¢
niemozliwy. Dom rodzinny zostal utracony bezpowrotnie — z powodu
uplywu czasu, kataklizmu historycznego, utraty ojca i rodzenstwa,
a takze zupelnej zmiany otaczajacego srodowiska.

Co wigcej, mtody wéwcezas Grynberg doswiadczyt po raz kolejny
trudnosci z okresleniem wiasnej tozsamosci. W Prawdzie nieartystycznej
wspomina: ,Nie musieli§my wigcej ktama¢, udawag, ze jestesmy kim
innym niz jeste$my. Ale kim byliémy? A zwlaszcza kim bylem ja? (...)
Wracatem ze strachem, ze mam znowu staé sie Zydem. Znéw straci¢
méj $wiat. I co w zamian: by¢ Zydem bez Zydéw?”'*. Na tym przy-
ktadzie da si¢ zauwazy¢, ze ocalenie zycia nie stanowilo jeszcze konca
cierpienia i udreki. Po tym etapie nastgpowat czas odzyskiwania utra-
conego $wiata, proby usytuowania si¢ na nowo w rzeczywistosci. Byt to
takze moment, gdy uderzata brutalna swiadomos¢ o nieodwracalnych
zmianach, jakie zaszty — w rodzinie, domu, miescie oraz w nim samym.
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Przed trudami zycia w nowych realiach musiata stana¢ mtoda
osoba, u ktérej proces dojrzewania zostat zaktécony, przyspieszony.
Krystyna Jakowska w artykule Inicjacja niedokonana w polskiej litera-
turze Holocaustu wymienia trzy podstawowe skladniki inicjacji: biolo-
giczny, spoleczny i religijny, a jako cechg charakterystyczna dla czaséw
Zagtady wskazuje przedwczesno$é''. Zbyt wezesna inicjacja u dzieci
tego pokolenia w wigkszosci przypadkéw spowodowana jest doswiad-
czeniem $mierci bliskich 0s6b, a czasem bezposredniego zagrozenia
wlasnego zycia. Nieuchronne wtajemniczenie w 7to, okrucienstwo
i $mier¢ powoduje niejako odwrécenie procesu dojrzewania, co nie-
watpliwie wywiera wplyw na psychike jednostki, a co za tym idzie —
takze jej pdzniejsza tozsamosC.

Problemy z odpowiedzig na pytanie ,kim jestem?” s3 czgsta trud-
noscia wystgpujaca w opowiesciach ocalalych z Zaglady. Grynberg
jest autorem nie tylko Pamigtnika, ktéry stanowi prébe rekonstrukeji
wlasnej tozsamosci, ale catego cyklu autobiograficznego, rozpoczynaja-
cego si¢ od Zydowskiej wojny, ktéry moze by¢ odczytywany w kategorii
powiesci inicjacyjnej. Opowiadania wchodzace w jego sktad przed-
stawiajg zmagania bohatera, ktéry zmuszony jest zanegowad swoje
pochodzenie, a z czasem uswiadamia sobie, ze jest cz¢scia wspdlnoty,
ktéra odeszla.

Na narastajacy kryzys tozsamos$ciowy niewatpliwie wplyw miata
réwniez utrata wspdlnoty, w ktérej si¢ wychowal. Powrét do rodzin-
nego Dobrego wywotal spotggowany strach przed zyciem w nowych
realiach. Juz wtedy towarzyszyto Grynbergowi poczucie wyobcowania
— zaréwno z kregu rodzimej spotecznosci, jak tez w ujeciu bardziej glo-
balnym, gdyz miat $wiadomo$¢, ze eksterminacja ludnosci zydowskiej
miata miejsce na znacznie szerszym terenie niz ten, z ktérym on miat
stycznosc.

161 K. Jakowska, Inicjacja niedokonana w polskiej literaturze Holocaustu, w: Z probleméw prozy. Powiesc inicjacyjna,
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We wspomnianym wyzej cytacie Grynberg méwi o utracie wha-
snego $wiata. Za kazdym razem, gdy zdotat w jakis sposéb uporzad-
kowa¢ otaczajaca go rzeczywistos$¢, wszystko ulegato radykalnym
zmianom. Zaden system wartosci nie byl pewny, a co za tym idzie
— pytanie o wlasne ,,ja” stawalo si¢ tym trudniejsze. Jak wiadomo, mie-
dzy innymi z Pamigtnika, kolejne lata zycia przynosity Grynbergowi
nast¢gpne momenty przefomowe (jak na przyktad decyzja o emigracji
i osiedleniu si¢ w Ameryce), podczas ktérych dokonywaly si¢ znéw
gruntowne zmiany w trybie zycia, sposobie my$lenia o §wiecie, a przez
to stanowily one wyzwanie dla zdefiniowania wlasnego ,ja”. Mozna
przypuszczad, ze wszystko to doprowadzito do préb uporzadkowania
whasnych zyciowych doswiadczen i reintegracji swojej tozsamosci.

Warto mie¢ na uwadze, iz takze wybér takiego, a nie innego
gatunku literackiego przez dojrzatego Grynberga swiadczy o dazeniu
do ukonstytuowania swojej tozsamosci. W przypadkach twérczosci
autobiograficznej tekst powstaje z potrzeby zbudowania i utrwalenia
swojego wizerunku. Jak pisat Georges Gusdorf: ,,Autor autobiogra-
fii uwypukla swéj obraz na tle tego, co go otacza, nadaje mu nieza-
lezne istnienie; przyglada si¢ sobie i chce by¢ ogladany; bierze siebie
na $wiadka siebie samego, innych powoluje na $wiadkéw tego, co
w jego istnieniu jest niepowtarzalne”'%?. Z pewnoscia stowa te znajduja
pokrycie takze wobec twérczosci Henryka Grynberga, ktéry oprécz
pozostawienia $wiadectwa wlasnej epoki i uwidocznienia wystgpuja-
cych w niej wydarzen, decydujac si¢ na wybér formy autobiograficz-
nej, chciat mimo gestu autokreacji w jakims stopniu réwniez odstoni¢
siebie. Zastanawiajace jest, w jakim zakresie tozsamo$¢ skonstruowana
w toku narracji jest przedstawieniem rzeczywistej, konkretnej egzy-
stencji autora, a na ile jest to twér fikcjonalny, jednakze ten problem
jedynie sygnalizuj¢, gdyz jego rozwinigcie mogloby stana¢ u podstaw
osobnej rozprawy.

162 G. Gusdorf, Warunki i ograniczenia autobiografii, ttum. J. Barczyriski, ,Pamietnik Literacki” 1979, z. 1, s. 262.
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Wybér pamigtnika jako formy literackiej dowodzi zapewne takze
nieustannej refleksji nad wlasng tozsamoscia i ponawianej na prze-
strzeni lat préby zdefiniowania siebie jako osoby nalezacej do okreslo-
nych spotecznosci oraz kregédw kulturowych. Z perspektywy lat pisarz
na kartach pamigtnika daje wyraz swojemu rozproszeniu pomigdzy
osobne i zgota rézne $wiaty, a co za tym idzie poczuciu braku catkowi-
tej przynaleznosci do ktérejkolwiek grupy.

Watki zydowskiej tozsamosci Grynberga pojawiajq si¢ w Pamigt-
niku wielokrotnie, dlatego tez nie sposéb pomina¢ odniesien do bio-
grafii, a co za tym idzie réwniez innych, wezesniejszych dziel pisarza,
gdyz w gléwnej mierze to wlasna historia indywidualna stuzyta mu za
material bazowy dla utworéw. Co za tym idzie, cata spuscizna literacka
tworcy, wszystkie jego utwory, wyznaczaja przestrzen autobiograficzna.
Jak pisal Aleksander Milecki, przestrzen ta daje swiadectwo procesu
ksztaltowania si¢ osobowosci pisarza, jej ustawicznego stawania sie,
petnego napieé, sprzecznosci i wieloznacznos$ci'®. W ten sposéb
biografia i przeszto$¢ tworcy jest stale obecna, a jego pamie¢ stanowi
kanwe dla budowania kolejnych obrazéw. Nie sposéb nie zgodzi¢ si¢
ze stwierdzeniem Doroty Krawczynskiej, ze:

Tworzywem pisarstwa Grynberga jest pamig¢. Ale nie tylko ta,
ktéra pozwala przechowa¢ wydarzenia, aby je nastgpnie spisa¢ lub
odtworzy¢ w innej formie. Nie ta, ktéra jest swego rodzaju archi-
wum wspomnieni. Tu idzie o pamigé pozwalajaca przetamaé bariere
czasu tak, aby unaocznié wciaz zywe do$wiadczenie. Wydarzenia
sprzed lat nie oddalily si¢, sa obecne, bardziej niz ta, z pozoru realna,

rzeczywisto§¢!®.

163 5 Milecki, Forma dziennika w literaturze francuskiej. Z dziejow form artystycznych w literaturze francuskiey,
Krakéw 1983, s. 56-57.
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Jak zostato juz wczesniej wspomniane, to w dziecifistwie autor
Pamigtnika do§wiadczyt rzeczy, ktére nieodwracalnie wplynely na
to, kim si¢ stal, ale tez zadecydowaly o ksztalcie jego calej przysztej
tworczosci literackiej. W zwiazku z tym siebie samego nazywal cza-
sem ,dzieckiem Holokaustu”. Znaczenie tego terminu przybliza
w innym tekscie przytoczona poprzednio badaczka: ,, Dzieci Holokau-
stu to dla Grynberga odr¢bna grupa ludzkich istnien, skazana na owa
odr¢bnos$é niewykonanym wyrokiem $mierci. Zarazem jedyna grupa
(wérdéd zywych), z ktéra si¢ utozsamia”'®. Warto zauwazy¢, ze nie-
wykonany wyrok $mierci ciazyl nad Grynbergiem na dwa sposoby:
posrednio, w sensie planowanej catkowitej eksterminacji ludnosci
zydowskiej, a takze bezposrednio, od momentu, gdy uchronit si¢
od wywiezienia do obozu zagtady w Treblince. Wstrzasajace przezy-
cie wymkniecia si¢ z transportu wywotato powracajace w przysztosci
petne rozpaczy przemyslenia i poczucie balansowania na krawedzi zycia

i $mierci:

Wszystko to wyraznie mi przypominato, ze znalazlem si¢ tu
wylacznie przez pomyltke paru gestapowcédw i esesmanéw, niedo-
patrzenie jakiego$ wartownika i szmalcownika. Ze powinienem sie
w tej chwili unosi¢ wéréd duchéw, ktére si¢ mnie domagaty, wyciaga-
jac rece ze wszystkich szezelin, poniewaz moje whasciwe miejsce byto
w pociagu, ktéry owego wrzesniowego dnia odjechat do Treblinki...

Przez pomytke si¢ tutaj btakatem!sc.

Dla zydowskich mieszkancéw Dobrego to wiasnie Treblinka stata
si¢ gtéwnym kierunkiem ostatniej w zyciu podrézy, a o§mioletniemu
woéwczas Grynbergowi cudem udato si¢ uniknaé wywézki. Rady-
kalna likwidacja spotecznosci zydowskiej w Dobrem, ktéra wspomina
pisarz, miata miejsce 15 wrze$nia 1942 roku, kiedy to doszczgtnie
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zniszczono miejscowa synagoge i wywieziono miejscowych Zydéw do
obozu zagtady'?’.

Z dostgpnych danych ze spisu powszechnego przeprowadzonego
w roku 1921 wynika, ze wowczas 34% mieszkaricow Dobrego zadekla-
rowato swoje zydowskie pochodzenie — przy ogélnej liczbie mieszkan-
céw wynoszacej wtedy 1097 os6b, spotecznosé zydowska liczyta 373
osoby. Do lat wojennych ta liczba najprawdopodobniej ulegta pewne;j
zmianie, jednak daje poglad na wielko$¢ wzmiankowanej zbiorowo-
§ci. Jest to znaczace dla zrozumienia dojmujacego poczucia samotno-
$ci i opustoszenia rodzinnego miasteczka Grynberga, gdy udato mu
si¢ do niego wréci¢ po wojnie. Pozwala ponadto zobrazowa¢ skale
doswiadczonego przez niego zjawiska, bowiem we wspomnieniach
Grynberga czytamy, ze z calej lokalnej spotecznosci zydowskiej ocalaty
niepetne dwie rodziny i on wraz z matka, na przyktad w Zwycigstwie:
»z catego Dobrego ocaleli tylko Nusen z zong i Frydowie z synem,
Izaakiem, kt6ry byl w moim wieku™'®. Z kolei w Pamigtniku, w roku
1993, notuje:

Do pazdziernika 1942 r. wigkszo$¢ mieszkaricéw Dobrego stano-
wili Zydzi — okoto stu ortodoksyjnych rodzin. Mieli béznice, mykwe
i cheder. Tylko kilkunastu Zydéw z Dobrego przezyto Holokaust
i obawiam sig, ze nie bedzie $ladu po naszych zgtadzonych przodkach,

jesli nie wspomni si¢ o nich w Dolinie Zgtadzonych Gmin'®.

Bycie $wiadkiem wywézki mieszkaicéw Dobrego i okolic zapadto
gleboko w pamied pisarza i w kolejnych latach bedzie do niego powra-
cato w réznych miejscach twérczosci. Nie tylko jako widmo odjezdza-
jacego pociagu, ale tez jako dojmujaca swiadomo$¢ ledwie uniknigtej

167 Dobre, w: The Encyclopedia of Jewish Life Before and During the Holocaust, pod red. S. Spectora, G. Wigodera,
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$mierci. Spowodowato to nieodwracalng zmiang w sposobie postrze-
gania §wiata, a przede wszystkim swojej egzystencji i wlasnej kondy-
¢ji. Przypadek Grynberga nie jest odosobniony i uzasadnione byloby
zalozenie, ze analogiczne podobieristwa wystapia w sytuacji innych
Zydéw dotknietych takimi doswiadczeniami podczas wojny. Zblizone
stanowisko prezentuje na przyktad Maria Janion, ktéra odwotuje si¢
ponadto do rozwazan Georga Steinera:

Dla sytuacji, ktéra Georg Steiner, myslac o epoce Holocaustu,
okreslit jako swoista nie-wspétmiernosé czaséw (my, Zydzi, zylismy
jak na innej planecie), Grynberg znalazt jezyk (...) zawieszenia miedzy
zyciem a $miercig. Miat przeciez swoje miejsce nieuchronnej §mierci
— jak wszyscy, ktérzy pojechali do Treblinki. (...) Rozziew migdzy miej-
scem $mierci a miejscem (pozornego) zycia tworzy kondycje Gryn-
berga, ktéra nazwatabym kondycja pisarza-ducha, bedacego faktycznie

»tam”, cho¢ ,;tu” dajacego $wiadectwo'”’.

Na okreslenie specyficznego stylu, ktérym postuguje si¢ Henryk
Grynberg, Dorota Krawczyniska proponuje pojecie jezyka antyegzy-
stencji. Jest on jednym z charakterystycznych elementéw jego twér-
czosci i zaznacza si¢ w miejscach, gdzie uwypuklony jest stan pisarza
pomigdzy realnoscig a odlegtym, niedostgpnym dla zyjacych $wia-
tem. Taka kondycj¢ opisujg na przyklad stowa Grynberga: ,Nie bylo
dla mnie w ogéle normalnego miejsca. Ani wsréd umartych, ani wsréd
zywych. Blakalem si¢ gdzies pomigdzy, w sferze, ktéra nie nalezata ani
do jednych, ani do drugich™”". Jak wida¢, pojecie proponowane przez
Krawczyniska trafnie oddaje egzystencjalng sytuacj¢ podmiotu, ktérego
rzeczywisto$¢ zakotwiczona jest w historii, przezyciach z dzieciristwa
i ktdry przez to odczuwa swéj byt jako zawieszony pomi¢dzy dwoma
sferami.
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Warto w tym miejscu zwrécié uwage na fake, ze Grynberg, choé
posiada caly szereg charakterystycznych, indywidualnych cech jako
tworca, to takze wpisuje si¢ w zespot uniwersalnych dla pewnej grupy
pisarzy wlasciwosci. W szerszym kontekscie méwit o sytuacji pisarza
zydowskiego zyjacego w $wiecie po Zagtadzie Raymond Federman:

pisarz zydowski, bez wzgledu na to, czy sam ucierpial w wyniku
eksterminacji, musiat przyja¢ odpowiedzialno$¢ moralng za cata histo-
ri¢ i wszystkie cierpienia narodu zydowskiego. (...) czuje si¢ zobo-
wiazany do opowiadania wciaz na nowo tragicznej historii, aby nie

poszla w zapomnienie'’%

Mozliwos¢ odniesienia tych refleksji do przypadku Grynberga
wydaje si¢ jasna, co nie uszlo uwadze badacza jego twérczosci, Marka

Zaleskiego, ktéry pisal:

To takze casus Grynberga, ktéry bedac polskim pisarzem nie
uniknat losu pisarza zydowskiego. I to nie uniknat go w dwéjna-
s6b, zwazywszy, ze zostal dodatkowo wygnancem z wlasnego jezyka,
z ,kraju lat dziecinnych”, ktdry cho¢ stal si¢ krajem cmentarnym, to

jednak byt ziemia, w ktdrej bily zrédta jego sztuki pisarskiej'”>.

W $wietle powyzszych rozwazani coraz bardziej jasne stajg sig
zaznaczone juz wezesniej trudnosci z okresleniem wiasnej tozsamo-
$ci przez pisarza. Jej niezbywalny element, jakim jest przynaleznosé
do narodowosci zydowskiej, wielokrotnie musiat by¢ ukrywany,
czasem przysparzal klopotéw. Rozwdj osobowosci w takich warun-
kach i wyksztatcenie zdrowego pogladu na wlasne ,ja” wydaje si¢
by¢ rzecza niezwykle trudng. Grynberg, tak jak zapewne tysiace os6b
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z podobnymi do$wiadczeniami zyciowymi, az do starosci boryka si¢
z tym problemem. Wciaz analizuje wlasny stosunek do swojego pocho-
dzenia, a takze wspétwystepujace w jego umystowosci pierwiastki.
Swiadectwa tego rodzaju dylematéw pozostawia w Pamigtniku:

Pétnoc, czyli 74 lata. M6j nowy rekord — indywidualny
i rodzinny. Kiedys si¢ krepowatem, ale teraz jestem coraz dumniejszy
ze swoich lat. Jak i z tego, ze jestem Zydem. Chociaz jedno i drugie

nic dobrego nie wrézy'74.

Poczucie zagrozenia, swiadomos¢ kruchosci wlasnej egzystencji
towarzysza wigc Grynbergowi niemal przez cate zycie. Nieuchronne
uwiktanie w dramat nowozytnej historii zadecydowato o jego osobo-
wosci i o dalszym zyciu. Analizujac twérczo$¢ i wypowiedzi autora
Zydowskiej wojny w rozmaitych wywiadach, mozna stwierdzié, ze prze-
sadzito ono takze o ksztalcie jego twérczosci literackiej. Jego specy-
ficzne poczucie antyegzystencji wptyneto na fake, iz zdecydowat si¢
na bycie niejako facznikiem pomiedzy $wiatem a tymi, ktérzy na nim
zosta¢ nie mogli. O sobie jako pisarzu méwi:

Zostatem pisarzem zmartych, bo zywi mieli dosy¢ whasnych pisa-
rzy. Zostatem straznikiem wielkiego cmentarza. Grobdw, ktérych nie
ma poza naszg pamiecig. Czuwam, aby ich nie bezczeszczono, i nie
mogg narzeka¢ na brak roboty. Zdaje mi sig, ze po to zyje, a czasami
nawet, ze dlatego. I ze dlatego nie popetnitem dotychczas samobéjstwa

z obrzydzenia do $wiata, w jakim wypadio mi zy¢'”>.

Wypowiedz ta pokazuje, jakie znaczenie dla twérczosci Grynberga
i jego pisarskiej tozsamosci ma watek Holokaustu — niejako konsty-
tuuje on autora Pamigtnika jako pisarza. Jest takze podlozem, ktére

174
175

H. Grynberg, Pamigtnik, dz. cyt., s. 822.
H. Grynberg, Prawda nieartystyczna, dz. cyt., s. 198.
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motywuje jego potrzeb¢ wypowiadania swoich wspomnien, powta-
rzania ostrzezen dla ludzkosci. Mozna zauwazy¢, ze pisarz wreez widzi
sens swojego zycia wlasnie w tym, by dawa¢ $wiadectwo minionych
wydarzen, a takze w oddawaniu poprzez literature sprawiedliwosci
ludziom, ktérzy masowo i bezimiennie tracili zycie. Co wigcej, jak
pisze Buryla: ,dla Grynberga relacje o Szoa majg moc wydobywania
ofiary z anonimowej spolecznosci pomordowanych, przywracania jej
istnieniu niezbywalnej wagi. Sa tez — co nie jest bez znaczenia — dowo-
dami w procesie wytoczonym kulturze europejskiej”'”°.

Wielokrotnie Grynberg méwi takze o swojej twérczosci jako misji.
W rozmowie z Jackiem Leociakiem padlo z jego strony wyznanie:

To nie jest mdj wybér. To ja zostatem wybrany. (...) To nie moj
ton, ale misja. Misja narzucona z zewnatrz, ktérej si¢ poddatem (...)
Nie odczuwam potrzeby méwienia o Holocauscie. Jest to méj gorzki

i cigzki obowiazek, od ktérego nie mogg si¢ uchyli¢'””.

Podsumowujac powyzsze rozwazania, mozna stwierdzié, ze pisarz
za poSrednictwem Pamigtnika konsekwentnie realizuje swoja misj¢ oca-
lania od zapomnienia ofiar Zagtady, po raz kolejny wypowiada histo-
ri¢ wlasnej tragedii rodzinnej i prezentuje swoja postawe $wiadka nie-
zwykle trudnych momentéw w dziejach dwudziestowiecznej Europy.
Wskazuje na swoim przykladzie, jaki los spotykat polskich Zydéw
w powojennej rzeczywistosci i daje wyraz swoim obawom zwiazanym
z wcigz aktualnym problemem antysemityzmu. Co wigcej, ujawnia si¢
w nim oblicze autora, ktéry pozostawia swiadectwo swojej egzystendji,
bycia w $wiecie oraz procesu poszukiwania swojego miejsca w nim.
Pisanie diariusza to w tym przypadku réwniez sposéb na poszukiwanie
istoty wlasnej tozsamosci. W dialogu, jaki pisarz podejmuje z samym

g, Buryta, Literatura pamieci: o pisarstwie Henryka Grynberga, ,Literaturoznawstwo: historia, teoria, metodologia,
krytyka” 2007, nr 1, s. 177.

i Polsko, czego ty ode mnie chcesz, rozmowa H. Grynberga z J. Leociakiem, ,Nowe Ksiazki” 1994, nr 3.
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soba za pomocg formy diarystycznej, ma szans¢ wciaz analizowad
i reinterpretowa¢ wlasne postawy, poglady i przez to szuka¢ tych ele-
mentdw, ktdre wywarly najwickszy wplyw na jego samoswiadomos¢.

Pamigtnik jako dzieto autobiograficzne stanowi tez przestrzen,
w ktérej dokonuje si¢ akt autokreacji i konstruowania niektérych
skfadnikéw wlasnej tozsamosci. Jest to takze pole, na ktérym pisarz
wyznacza zajmowane przez siebie miejsce w kregu innych literatéw
oraz w calej historii literatury. Dostrzec mozna réwniez ewolucj¢ formy
pisarskiej Grynberga, ktéra przebiega od wypowiedzenia swojego jed-
nostkowego do$wiadczenia, poprzez opowiesci o wielu indywidualnych
losach sktadajacych si¢ na los zbiorowosci, az do utwierdzania siebie
w wymiarze globalnym. W innej ptaszczyZznie takze od powiesci auto-
biograficznej i nastgpnie montazu archiwalnych dokumentéw do
formy pamigtnikarskiej, a w istocie do samego dziennika. Chociaz
w gruncie rzeczy cate pisarstwo Grynberga funkcjonuje w przestrzeni
autobiograficznej, to Pamigtnik 7 pewnoscia zajmuje w tym dorobku
osobne i poczesne miejsce.
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Malgorzata Kulik

Holokaust, Shoah, Zagfada
- rézne wizje i wyzwania edukacji na przyktadzie Niemiec,
Izraela i Polski

Etymologia i znaczenie pojecia Holokaust

Planujac cykl lekgji jezyka polskiego dotyczacych Holokaustu'”,
warto zwrdcié uwagg na obszar wyst¢gpowania oraz warianty znacze-
niowe owego pojecia, poniewaz utatwi to uczniom percepcj¢ zapro-
ponowanych tekstéw kultury oraz zrozumienie problematyki i sporu
wokét tego zagadnienia. Etymologii nalezy doszukiwa¢ si¢ w taciniskim
stowie holocaustum'”, oznaczajacym ofiarg catopalna, co stanowi bez-
posrednie nawiazanie do przebiegu obrzadku religijnego. Niektérzy
badacze wskazujg takze na pochodzenie owego zwrotu z jezyka grec-
kiego, gdzie Holos oznacza caly, a caustos — ogien'®. Warto takze doda¢,
iz Holocaust jest czasem zastgpowany hebrajskim stowem Churban,
ktéry oznacza nie tylko zniszczenie czego$ istniejacego, lecz zarazem
poczatek czegos$ nowego'®!, co moze stanowi¢ bezposrednie nawigzanie
do powstania pafistwa Izrael.

178 W pracy zostaly zastosowane dwie formy zapisu — Holokaust zapisany kursywa odnosi sie do pojecia, terminu,

natomiast Holokaust zapisany bez kursywy jest rozumiany jako wydarzenie historyczne.

119 70b: Wielki Stownik Jezyka Polskiego, http:/iwsjp.plido_druku.php?id_hasla=317548id_znaczenia=4069241,
(dostep: 18 111 2017).

180

181

Holocaust w sieci dyskurséw, pod red. A. Boron, G. Gajewskiej, Gniezno 2005, s. 12.
S. Schreiner, Zydowska mys] teologiczna po Oswiecimiu, w: Judaizm, pod red. M. Dziwisz, Krakow 1990, s. 219.
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Po drugiej wojnie $wiatowej pojecie Holocaust podlegto redefini-
¢ji i od tej pory jest rozumiane jako ,zaplanowany, instytucjonalnie
zorganizowany i systematycznie przeprowadzony przez nazistowskich
Niemcéw i ich pomocnikéw mord na prawie 6 milionach europejskich
Zydéw w latach 11 wojny §wiatowej”'*2. Niezwykle wazne jest pod-
kreslenie faktu, iz termin ten stale pojawia si¢ w jezyku méwionym,
Internecie, prasie, czy tez literaturze oraz funkcjonuje w wielu konfi-
guracjach, ktére postaram si¢ omowié.

holokau*

Na milion stéw
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Wykres 1. Profil wyst¢gpowania dla zapytania: holokau*, NKJP'#

Analiza zawarto$ci Narodowego Korpusu Jezyka Polskiego
pozwala stwierdzi¢, iz na podstawie réznych konotacji znaczeniowych
mozliwe jest stworzenie kilku wariantéw definicji tego okreslenia.

182 Warto zob.: Osrodek Informacji ONZ w Warszawie, http://www.unic.un.org.pl/holokaust/czym-byl.php, (dostep:
18111 2017).
183

Wykres wygenerowany ze strony Narodowego Korpusu Jezyka Polskiego.
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Najtatwiej przedstawi¢ to za pomocg schematu, gdzie rdzel seman-
tyczny stanowi stowo Holokaust pojmowane wylacznie w kontekscie
Zagtady Zydéw. Niezwykle istotny jest fake, iz w dyskursie publicz-
nym obszar znaczeniowy omawianego wyrazu nieco si¢ rozszerza i jest
odczytywany jako zagtada réznych narodéw podczas drugiej wojny
$wiatowej — a wigc zaklada zaréwno catkowita, jak i czgéciowa ekster-
minacj¢ ludnosci. Po wyszukaniu fraz z tym pojeciem mozna réwniez
zaobserwowad, iz na skutek przesunigcia semantycznego jest ono trak-
towane jako synonim ludobdjstwa.

zaglada zaglada synonim

Zydow narodéw ludobojstwa

Schemat 1. Schemat pdl semantycznych pojecia Holokaust

Zasygnalizowany problem pragng oméwi¢ na podstawie wyod-
rebnionych przeze mnie pewnych blokéw pojeciowych, ktére zbudo-
watam, opierajac si¢ na jednorodnych zespotach cech bedacych okre-
$leniem interesujagcego mnie terminu. Postuzyty mi do tego gléwnie
wypowiedzi uzytkownikéw foréw internetowych lub fragmenty tek-
stéw publicystycznych.

Otéz mozna wyr6zni¢ co najmniej dziesi¢¢ wariantéw znacze-
niowych pojecia Holokaust. Po pierwsze widnieje ono jako jedno
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z wydarzeni drugiej wojny $wiatowej lub okres historyczny w dzie-
jach ludzkosci: Polacy zawzigcie dazyli do odzyskania wolnosci, choé
byto bardzo duzo eksterminacji, byt holokaust czy atak ZSRR na Polske.;
Whprawdzie w ich obronie wystgpujq intelektualisci, ktérzy sami przezyli
Holokaust, ale silq rzeczy ton nadajq politycy (...)"*". Oczywiscie poja-
wia si¢ takze jego najbardziej pierwotne znaczenie, ktére pojmowane
jest wylacznie w kontekscie tragedii narodu zydowskiego, a niekiedy
zostaje wzbogacone o aspekt religijny, w ktérym Holokaust rozu-
miany jest jako kara boska'®. Warto wspomnie¢, ze w wypowiedziach
zaréwno znawcéw tematu, jak i laikéw coraz cz¢sciej mozna spotkaé
transpozycjg liczby pojedynczej na mnoga, co catkowicie zmienia zna-
czenie omawianego pojecia, bowiem wéwezas odnosi si¢ bezposrednio
do masowosci eksterminacji w historii najnowszej. Nie spos6b nie zgo-
dzi¢ si¢ ze stowami Rosenfelda, kt6ry stwierdza, iz:

w stowie Holocaust znajduje wyraz réwniez duchowy i fizyczny
opér wobec ludobdjstwa, a takie wszystko, co wiaze si¢ z podtrzymy-
waniem pamigci. Wreszcie — Holocaust zaczyna wyrazaé trudng do
oszacowania szkod¢ wyrzadzona tradycyjnym pojeciom Boga i czto-
wieka, normom oraz dazeniom Zzycia spolecznego i kulturalnego, nawet
jesli czyni to weiaz zbyt stabo i nieprecyzyjnie!®.

Wyraz ten dookresla takze obszar zainteresowan badawczych lub
gatunkéw literackich, a wige funkcjonuje w postaci przydawki rze-
czownikowej — historycy Holokaustu, literatura Holokaustu, teologia
Holokaustu, sztuka Holokaustu. Uzytkownicy jezyka takze traktuja

184 Zob. http:/Inkjp.uni.lodz.pl/ParagraphMetadata?pid=25646dc01f6428b7ddaeab7b3dd98c73&match_

start=708&match_end=717&wynik=32#the_match;
http://nkjp.uni.lodz.pl/ParagraphMetadata?pid=16cedbb1e1524ba6c4924eeeacldad52&match_start=89&match_
end=98&wynik=102#the_match (dostep: 1 VII 2020). Cytowane wypowiedzi zamieszczam w formie, w jakiej zostaty
opublikowane w wykorzystanych przeze mnie Zrddtach. Nie poprawiatam wiec ani stylu, ani tez zapisu.

18 7oh, http://nkjp.uni.lodz.pl/ParagraphMetadata?pid=530ce1367566960d1597ea78f820144c&match_

start=193&match_end=202&wynik=34#the_match (dostep: 1 VII 2020).

186 A. H. Rosenfeld, Podwdjna Smierc. Rozwazania o literaturze Holokaustu, Warszawa 2003, s. 17-18.
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Holokaust jako synonim stéw ludobdjstwo i zagtada, czego przykla-
dem sa nastgpujace cytaty: [ tak za 100 lat bedzie nuklearny holokaust
albo anarchia (...) lub Jezeli zabija si¢ tysiqce ludzi tylko za to, ze sq
muzgulmanami, to réwniez jest to Holokaust'¥'. Jest rzecza intersujaca, iz
w wypowiedziach na licznych forach termin ten jest pojmowany
w kategoriach ,dokonari” cztowieka stawianych tuz obok faszyzmu,
komunizmu, czy tez bomby atomowe;j'®®. Ponadto opisywane pojecie
jest rozumiane w kontekscie ideologii, a dokladniej stanowi jej nad-
rzedny przedmiot. Swiadczy o tym nastepujaca wymiana pogladéw:

Uzytkownik 1: niestety w historii, w duzej czgéci wypadkéw nie
da si¢ odpowiedzie¢ ze co$ bylo ,bezwzglednie” dobre albo ,tylko
i wylacznie” zle

Uzytkownik 2: Czyzby? Sprébuj napisa¢ na tym forum, ze Holo-
kaust nie byt zty w swych zatozeniach. Zaraz przestaniesz by¢ kandyda-

tem do czego$ tam itd. Sprébuj, chetnie poobserwuje skutki'®.

Z punktu widzenia nauczyciela $wiadomo$¢ takiego podejscia
do hitlerowskiego procesu eksterminacji Zydéw wydaje si¢ niezwy-
kle istotna, bowiem jego zbagatelizowanie moze sta¢ si¢ podtozem
do rozwoju takich postaw jak antysemityzm, rasizm, ksenofobia,
a nawet homofobia'. Kolejnym niepokojacym zjawiskiem jest trywi-
alizacja omawianego zagadnienia, co doskonale obrazujg takie przy-
ktady nazewnictwa instytucji lub propozycji edukacyjnych jak: nauka

187 Zob. http://nkjp.uni.lodz.pl/ParagraphMetadata?pid=21d2a180adadcdbfd3eaalb86e2322e4&match_

start=183&match_end=192&wynik=16#the_match; http://nkjp.uni.lodz.pl/
ParagraphMetadata?pid=6389f7134b2cd71d733fa2143f5aabba&match_start=954&match_end=963&wynik=35#the_
match (dostep: 2 VII 2020).

188 Zob. http://nkjp.uni.lodz.pl/ParagraphMetadata?pid=c7c0cd0c46e638f12bad01961f13bb90&match_
start=773&match_end=782&wynik=19#the_match (dostep: 3 VIl 2020).

189

190 Na forach internetowych daje sie zauwazy¢ pewna tendencja uzytkownikéw do traktowania Holokaustu nie jako
realnego wydarzenia o tragicznych skutkach, ale jako swego rodzaju wytworu Zydow, ktérego celem jest pomnazanie
pieniedzy. Jest to oczywiscie niestuszny poglad, ktdry wynika jedynie z szeregu stereotypéw bezposrednio dotyczacych
Zydow oraz ksenofobii.

Zob. https://forum.historia.org.pl/topic/108-stan-wojenny/?page=5 (dostep: 3 VII 2020).
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Holokaustu, Mi¢dzynarodowa Szkota Holokaustu''. Niefortunny
dobér stéw powoduje, iz nazwy te zupetnie wypierajg ich pierwotna
(stuszna) intencjg, ktdra jest poszerzenie wiedzy stuchaczy w celu zapo-
biegania kolejnym aktom ludobdjstwa.

W tym kontekscie nalezaloby jeszcze odnies¢ si¢ do kwestii kolej-
nej pary synoniméw stowa Holokaust — mam na mysli Zaglade i Shoah.
Biorac pod uwagg zasygnalizowane juz wczesniej liczne problemy w jed-
noznacznym sformufowaniu definicji wspomnianych okredleri, postano-
witam dokona¢ konkretyzacji owych pojeé. Uporzadkowanie dalszych
refleksji na temat podmiotu i obszaru dziatari niemieckich okupantéw
podczas drugiej wojny swiatowej jest mozliwe wylacznie dzigki wprowa-
dzeniu tej rozdzielnosci terminologicznej. Pojecia Shoah oraz Zagtada
pragne stosowac wylacznie w odniesieniu do spotecznosci zydowskiej'??,
natomiast pojecie Holokaust bede definiowaé zgodnie z niemieckim
programem nauczania jako okres nazistowski, eksterminacjg Zydc')w
i Roméw oraz dziatania polityczne, w wyniku ktérych niemieccy zot-
nierze dopuscili si¢ masowych mordéw na milionach innych ofiar, kté-
rymi byli: ludno$¢ cywilna, wrogowie polityczni, homoseksualisci oraz
osoby umystowo i fizycznie uposledzone'”. Wybér formuly niemiec-
kiej stanowi che¢ zdefiniowania Holokaustu jako wydarzenia, ktére nie
dotyczy wylacznie spoleczeristwa zydowskiego, ale cztowieczenstwa w
ogéle. Nie bedzie naduzyciem stwierdzenie, iz dziatania hitlerowskich
Niemiec byly pierwszymi takimi operacjami, ktére miaty na celu cal-
kowita eksterminacj¢ danego narodu. Spolecznos¢ europejska zostata
odarta z szesciu milionéw ludzi, ktérych wkiad w tradycje i kulture byt
niezastapiony. Bezprecedensowos¢ Zaglady stanowia takze réznorodne
dziatania, ktdre dotykaly przedstawicieli innych narodéw oraz stanowia
przyklad na to, jak postep techniczny wyprzedzit rozwéj moralny.

101 Zob.http://nkjp.uni.lodz.pl/ParagraphMetadata?pid=ce9daal635fc1154fa00ef2683c0267c&match_

start=417&match_end=427&wynik=152#the_match (dostep: 3 VI 2020).

192 Z analizy zawartosci NKJP dla terminu Shoah wynika, iz uzytkownicy stosuja, te nazwe wytacznie w kontekscie

kultury zydowskiej.

193 A. Ehmann, Perspektywa niemiecka nauczania o holokauscie, w: Holokaust. Lekcja historii. Zagtada Zydow

w edukacji szkolnej, pod red. J. Chrobaczyriskiego, P. Trojariskiego, Krakéw 2004, s. 91.
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Idea nauczania o Holokausécie

Podsumowujac to, co zostalo powiedziane wyzej, nalezaloby
postawi¢ pytanie, czy mozliwe jest stworzenie uniwersalnego planu
nauczania o Holokauscie, biorac pod uwagg rozbiezno$¢ znaczeniowq
pojecia, réznorodno$¢ kulturowa, a nawet rézne wizje historyczne?
Mysle, ze idea wyksztatcenia jednolitej struktury metodycznej — a wige
takiej, ktéra stanowitaby podstawe dziatai edukacyjnych trakeujacych
o Holokauscie — jest jedynie utopijng wizja edukacji, jednak zaznajo-
mienie si¢ z programami metodycznymi innych krajéw moze sta¢ si¢
inspiracja do stworzenia wlasnego modelu nauczania, ktérego celem
sa dziatania o charakterze prewencyjnym — zapobiegajace ewentual-
nym ludobéjstwom w przyszlosci. Méwiac o drugiej wojnie $wiatowe;j
i towarzyszacej jej eksterminacji nie sposéb pomina¢ faktu, iz w cen-
trum tych zdarzen stat cztowiek. W zwiazku z tym nalezy wziaé pod
uwagg, iz warunki ekstremalne lub sytuacje graniczne, ,gdy przestaja
dziata¢ zadawnione nawyki, a stare, proste kryteria moralne traca swe

%4 powoduja

automatyczne zastosowanie wobec nowych okolicznosci”
wyksztalcenie si¢ nowych typéw zachowania, na ktére w normalne;
sytuacji nie byloby przyzwolenia. Warto tu nawiaza¢ do tezy polaryza-
¢ji postaw sformutowanej przez Ossowskiego, ktora zaklada, iz docho-
dza wéwczas do glosu postawy skrajne, z jednej strony heroiczne,
wymagajace po$wigcenia, z drugiej — postawy i zachowania haniebne,
kiedy indziej nieujawniane lub nie tak widoczne'”.

Nie ulega watpliwosci, iz Holokaust nie powinien by¢ traktowany
jako temat, ktérego realizacja opiera si¢ wylacznie na skrétowym opisie
najwazniejszych zdarzen czy tez wprowadzeniu kalendarium i staty-
styk. Niezwykle istotne jest wykorzystanie potencjatu wychowawczego,

kryjacego si¢ w omawianym zagadnieniu. Moze ono przerodzi¢ si¢

194
195
s.78.

S. Ossowski, Z zagadnieri psychologii spofecznej, w: Dziefa t. Ill, Warszawa 1967, s. 55.
M. Melchior, Tozsamosc jako stygmat, w: Myslenie po Zagtadzie, pod red. S. Rejaka, Warszawa — Krakéw 2008,
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w swego rodzaju przewodnik po (z pozoru) odleglej kulturze zydow-
skiej. Zydzi jawia si¢ mlodziezy niczym starozytny naréd, keéry przestat
istnie¢, dlatego tez warto podkresla¢ ciaglos¢ ich tradycji, nawigzywad
do zycia sprzed wojny, do powstania pafstwa Izrael oraz relacji pol-
sko—zydowskich. Ponadto zaproponowane dziatania mogg przyczynic
si¢ do wyksztalcenia narzedzia edukacyjnego majacego na celu przeciw-
dziatanie zbrodniom, dyskryminagji, rasizmowi i homofobii. Niezwy-
kle wazne jest uzmystowienie mlodziezy catego procesu Zagtady, a nie
wylacznie jej skutkéw. Nalezy podkresli¢, iz na lekcjach priorytetem
winna sta¢ si¢ diagnoza dziatan, ktére doprowadzity do Holokaustu,
bowiem tylko poprzez ukazanie ich ztozonosci nauczyciel jest w stanie
przyblizy¢ uczniom proces przeksztalcania si¢ z pozoru niewinnych
stereotyp6w i uprzedzeri w dyskryminacje, nienawis¢, a co za tym
idzie — przemoc. Kolejnym istotnym aspektem jest u§wiadomienie
uczniom wystgpowania innych przykladéw ludobéjstw popetnionych
po Shoah. W tym kontekscie nalezy zwréci¢ uwagg na fakt, iz arogan-
¢ja uczniéw wobec zagrozenia podobnymi wydarzeniami czgsto wynika
z niewiadomosci kolejnych eksterminacji, ktére mialy miejsce
w postholokaustowej rzeczywistosci (mam na mysli Kambodze czaséw
Pol Pota, masowy mord w Rwandzie, masakr¢ w Srebrenicy, ludobdj-
stwo w Darfurze). Stojac w obliczu wyzwan wspétczesnosci, nalezy
zda¢ sobie sprawg z faktu, iz:

kazde pokolenie zrodzone po Holokauscie (...) zanurzone jest
w Holokauscie poprzez swéj jezyk, poprzez swoja kulture oraz poprzez
napotykanych przez siebie ludzi. (...) Holokaust jako fakt wydarzyt
sie raz, ale jako proces dochodzenia do prawdy o sobie, o narodzie,
o kulturze i warto$ciach, o Bogu i bogach i wreszcie o cztowieczenistwie

wydarza sie nieustannie'*.

196 Holocaust w sieci dyskurséw, pod red. A. Boron, G. Gajewskiej, Gniezno 2005, s. 21.
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Nauczanie o Zagladzie w Polsce

W polskim systemie o$wiaty nauczanie o Holokauscie na zad-
nym szczeblu ksztalcenia nie jest uznawane za jeden z prymarnych
celéw edukacji. Wdrozenie edukacji o Zagladzie w obszar lekc;ji jezyka
polskiego stanowi nie lada wyzwanie. W odréznieniu od nauczycieli
z Niemiec — ktérzy maja catkowita dowolno$¢ w doborze materiatu
— oraz dydaktykéw z Izraela — ktérzy posiadaja odrgbny blok tema-
tyczny pos$wigcony Shoah (omawiam to w dalszej cz¢dci artykutu), pol-
scy nauczyciele zobligowania sa do realizowania obszernej podstawy
programowej. Dokument ten stanowi swego rodzaju zbiér celéw, tredci
nauczania i przewidzianych do przyswojenia réznorodnych tekstéw
kultury. Z jednej strony tak mocno regulujacy o$wiat¢ przepis moze
by¢ pomocny w warsztacie polonisty, ale z drugiej strony moze go
poniekad pozbawi¢ mozliwosci realizowania wlasnej filozofii naucza-
nia, nawet w waskim wymiarze.

Nalezy zwréci¢ uwage na fake, iz w przypadku jezyka polskiego
w podstawie programowej nie figuruja zapisy stricte odnoszace si¢
do nauczania o Holokauscie. Nie oznacza to jednak, iz wspomniany
dokument nie daje w ogéle mozliwosci wdrozenia edukacji o Zagtadzie
na lekcjach tego przedmiotu, poniewaz istniejg w podstawie programo-
wej zapisy, ktére moga stanowi¢ inspiracj¢ do podjecia szeregu dziatan
podejmujacych tematyke Shoah.

W tym kontekscie warto wspomnie¢, iz na stronie internetowe;j
Osrodka Rozwoju Edukacji zostata udostgpniona publikacja Roberta
Szuchty i Piotra Trojaniskiego pt. Jak uczyé o Holokauscie”. Przedmio-
tem rozwazan jest w tej rozprawie konkretna wizja nauczania o Zagla-
dzie na poszczegdlnych etapach ksztalcenia, z uwzglednieniem zaleceri
zawartych w podstawie programowej. Wspomniani badacze poddali
refleksjom wszystkie przedmioty humanistyczne (m.in. historig, etyke,

lo7 R. Szuchta, P. Trojariski, Jak uczyc o Holokauscie. Poradnik metodyczny do nauczania o Holokauscie w ramach

przedmiotéw humanistycznych w zreformowanej szkole, Warszawa 2012, https://www.ore.edu.pl (dostep: 4 VIl 2020).
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wiedzg i spoteczenistwo, a takze religi¢), ja jednak pragng oméwié
zapisy dotyczace wylacznie jezyka polskiego. W omawianym porad-
niku metodycznym zostaly podane cele podstawy programowej, ktére
daja mozliwos¢ realizacji tematéw zwigzanych z Shoah na lekcjach
jezyka ojczystego. Wsrdd propozycji Szuchty i Trojadskiego znalazty
si¢ nastgpujace podpunkty éwezesnego ministerialnego dokumentu:

1.4.1. [Uczen] dostrzega zwiazek jezyka z wartodciami, rozumie,
ze jezyk (...) jest narzedziem warto$ciowania, a takze Zrédlem pozna-
nia wartosci (utrwalonych w znaczeniach nazw wartosci, takich jak:
dobro, prawda, pickno; wiara, nadzieja, mito$é; wolnosé, réwnosé, bra-
terstwo; Bég, honor, ojczyzna; solidarnos¢, niepodlegltosé, tolerancja);

1.4.2. [Uczen] dostrzega obecne w utworach literackich oraz
innych tekstach kultury wartosci narodowe i uniwersalne;

1.4.3. [Uczen] dostrzega w $wiecie konflikty wartosci (np. réw-
nosci i wolnosci, sprawiedliwosci i mitosierdzia) oraz rozumie Zrédta

tych konflikcdw'®s.

W obliczu zmian w polskiej edukacji nalezy wspomnie¢, iz bada-
cze w swoim podreczniku nie odnosza si¢ bezposrednio do zatozen
nowej podstawy programowej, bowiem w trakcie pracy nad publi-
kacja nieznane byly zapisy ministerialnego projektu ksztalcenia dla
czteroletnich liceéw i pigcioletnich technikéw, ktére takze moglyby
umozliwi¢ nauczanie o Holokauscie. Jednak, mimo iz nowa podstawa
programowa jest uboga w teksty literackie méwiace o Zagladzie, znaj-
duje si¢ w niej jednak paleta celéw edukacyjnych, ktdre bez watpienia
moga by¢ realizowane poprzez tematy zwiazane z eksterminacja Zydéw
oraz innymi ludobdjstwami popetnionymi po drugiej wojnie $wiato-
wej. Uwazam, iz nauczyciele powinni skorzysta¢ z listy nastgpujacych
zadari:

198 amze, s.37.
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I.1. Ksztaltowanie dojrzatosci intelektualnej, emocjonalne;j
i moralnej uczniéw.

I.10 Budowanie systemu warto$ci na fundamencie prawdy, dobra
i pigkna oraz szacunku dla cztowieka.

I.11.Ksztalcenie umiejgtnosei rozpoznawania i warto$ciowania
postaw budujacych szacunek dla cztowieka (np. wierno$¢, odpowie-
dzialno$¢, umiar) oraz stuzacych budowaniu wspélnot: paristwowej,
narodowej, spotecznej (np. patriotyzm, sprawiedliwos¢, obowiazko-
wos¢, szlachetnos¢, walka, praca, odwaga, roztropnos¢).

I1.4. Swiadome wykorzystanie dziatari jezykowych w formowaniu

odpowiedzialnosci za wasne zachowania jezykowe!”.

Z powodu braku konkretnych zapiséw oraz przepetnienia tre-
$ciami najwazniejszych dokumentéw w polskiej edukacji jest niezwykle
mato miejsca na autorska wizj¢ nauczania o Zagtadzie. Znikoma liczba
tekstéw kultury oraz zapiséw poswigconych bezposrednio owemu
zagadnieniu sprawia, iz temat ten jest cz¢sto pomijany w polskich
szkotach. Nie ulega watpliwosci, iz nauczyciele staja przed ogromnym
dylematem — musza zdecydowa¢, czy chca w calej rozciaglosci reali-
zowac zapisy, ktore stanowia fundament matury, czy tez zrezygnowac
z niektdrych tresci na rzecz rozmowy o Holokauscie i innych ludo-
béjstwach. Niestety, wielu polonistéw wybiera pierwsze rozwiazanie,
ktére wydaje si¢ im si¢ bezpieczniejsze. Dzieje si¢ to z wielka szkoda
dla szkolnictwa polskiego, bowiem cz¢sto zapomina sig, iz z edukacji
o Shoah mozemy czerpa¢ niezwykle wazna nauke o czlowieku — jego
naturze, kondycji psychicznej, sktonnosciach i mozliwosciach.

Nie mozna jednak pomina¢ faktu, iz obecnie w Polsce dziata wiele
instytucji oraz placéwek, ktdére wspieraja inicjatywe nauczania o Zagta-
dzie. W tym kontekscie nalezy wymieni¢ m. in. dziatalno$¢ eduka-
cyjna Muzeum Auschwitz-Birkenau, ktére organizuje liczne spotkania

199 Ztacznik nr 1 do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 2018 r. https://men.gov.pliwp-content/
uploads/2018/01/zalacznik-nr-1.pdf (dostep: 14 VI 2018).
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Ocalalych z mtodzieza; Muzeum Historii Zydéw Polskich POLIN
wspotpracujace z edukatorami z jerozolimskiego instytutu Yad Vashem
oraz pracg krakowskiego Jewish Comunity Center, ktére wspiera ludzi
w poszukiwaniu swojej utraconej, na skutek wydarzeri drugiej wojny
$wiatowej, zydowskiej tozsamosci.

Niemiecki przepis na histori¢

Na przestrzeni lat niezwykle widoczny staje si¢ ogrom proceséw,
ktére Niemcy musieli przeprowadzi¢ jako spoleczeristwo, aby skon-
frontowac si¢ ze zbrodnig przodkéw i nauczy¢ si¢ méwi¢ o minionych
wydarzeniach w kontekscie wspétczesnej polityki. Z dostgpnych mate-
riatéw jasno wynika, iz Niemcy byly pierwszym krajem (nawet przed
Izraelem), w ktérym zaczgto nauczaé o Zagtadzie. Z zalecen i rezolugji
wydanych w 1951 r. przez Statg Konferencj¢ Ministréw/Senatoréw
Edukacji i Spraw Kulturalnych wynika, iz od tego momentu najwaz-
niejszym zadaniem szkét miato by¢ ,intensywne i wnikliwe podejmo-
wanie problematyki narodowego socjalizmu i Holokaustu”**. Od
tego czasu panistwo to konsekwentnie nawigzuje do przytoczonych
postanowieri oraz je rozwija, a pamig¢é o okresie nazizmu i Zagladzie
traktuje jako swego rodzaju zabezpieczenie na przysztosé.

Warto wspomnie¢, iz niemiecka podstawa programowa nie
uwzglednia przewodnikéw metodycznych, w zwiazku z tym nauczy-
ciele majg petna swobod¢ w doborze i realizacji materiatéw. Dzigki
temu kazdy temat staje si¢ unikatowy i jednostkowy, bowiem to od
edukatoréw zalezy, w jaki sposéb oraz przy uzyciu jakich pomocy
dydaktycznych zrealizujg dany temat. Nalezy jednak doda¢, iz
w programie nauczania widnieje jeden punkt, ktéry oddaje istotg wizji
ksztalcenia sylwetki mtodego cztowieka:

20 5 Ehmann, Perspektywa niemiecka nauczania o Holokauscie..., dz. cyt., s. 91.
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celem ma by¢ uksztaltowanie obywatela, ktéry bedzie prowadzi¢
zycie oparte na demokracji, pokoju wolnosci, godnosci ludzkiej oraz
réwnouprawnieniu pici, jednoczesnie uczy¢ [go] swiadomosci i prze-
ciwstawiania si¢ ideologii narodowego socjalizmu i wszystkim innym

skrajnym doktrynom politycznym opartym na przemocy*’'.

Moéwiac o niemieckiej edukacji, nie mozna pomina¢ faktu, iz
historia kultury zydowskiej jest omawiana zaréwno na lekcjach historii,
jak i religii, literatury, sztuki, czy tez wiedzy o spoleczenistwie. Potwier-
dzajg to stowa niemieckich internautéw, ktérzy na forum Quora pod-
jeli dyskusje na temat: Holocaust: jak historia drugiej wojny swiatowej
jest nauczana w Niemcezech? (The Holocaust: How is World War 11 history
taught in Germany?*). Uzytkownicy, odpowiadajac na pytanie, mieli
si¢ zastanowi¢, czy zaproponowane zagadnienie jest przedstawiane
w kontekscie , przegranej wojny” czy ,niechlubnych kart historii” (dark
part of history). Z wigkszoéci wypowiedzi wynika, iz Holokaust jawi si¢
jako jeden z najwazniejszych tematéw omawianych w kontekscie histo-
rii najnowszej i obecnej polityki. W czasie zajg¢ nauczyciele zwracajq
szczegblng uwage na przyczyny Zagtady — starajac si¢ przeciwdziataé
ewentualnym przejawom mobilizacji ludobdjczej. Internauci wspomi-
najg réwniez, iz zagadnienie to czgsto omawiano na lekcjach religii
badz etyki. Warto podkresli¢, iz nauczyciele tych przedmiotéw starali
si¢ wyksztalci¢ w uczniach empatig i ch¢é zrozumienia ztozonosci pro-
blemu, dlatego tez Holocaust byt ukazywany z perspektywy jednostek,
kosciota, ofiar i ich przesladowcéw.

Nie ulega watpliwosci, iz najwickszy wplyw na zrozumienie
Zagtady maja wyjazdy studyjne do muzedw i innych miejsc pamieci,
ktére w przypadku Niemiec sa w pelni finansowane przez wladze
rzadowe. Co ciekawe, mimo, iz na terenach niemieckich miesci sie
wiele bylych obozéw koncentracyjnych (m. in. Dachau, Buchenwald,

201
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Tamze, s. 92.
https:/iwww.quora.com/How-is-World-War-1I-history-taught-in-Germany (dostep: 29 IV 2017).
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Ravensbriick) — to jednak wizyta w Muzeum Auschwitz-Birkenau
najbardziej wplywa na tamtejsza mtodziez, ktérg jednoczesnie przy-
tlacza i przeraza powierzchnia bylego obozu zaglady oraz liczba zacho-
wanych obiektéw. Warto doda¢, iz szczegdlne znaczenie mialy tego
rodzaju wyjazdy w latach 90., kiedy w niemieckich szkotach dato si¢
zaobserwowa¢ niepokojace zainteresowanie uczniéw neonazizmem.
Jak stusznie zauwaza ks. dr Manfred Deselaers, niemiecka mtodziez,
ktéra przyjezdza do Muzeum w Oswigcimiu, jest, w istocie, niewinna,
ale pod$wiadomie czuje, iz ma z tq wing jaki$ zwiazek. Wspomniany
naukowiec nazywa owo poczucie rang otwarta, ktéra krwawi za kaz-
dym razem, gdy kolejna mtoda osoba uswiadomi sobie, iz te wszelkie
krzywdy nie wyrzadzili w petni obcy im ludzie, ale na przyktad czyjs
dziadek, pradziadek lub wujek®®. Tak wigc doswiadczenie to nie tylko
wplywato pozytywnie na zachowanie mtodziezy, ale dla niekt6rych
(negujacych Zagtadg) stato si¢ niezbitym dowodem nazistowskich
zbrodni.

Izraelska wizja nauczania o Holokauscie

W przypadku Izraela o Holokauscie zaczgto méwi¢ stosunkowo
péino. Bez watpienia opdznienie to wynikato z trudnej sytuacji poli-
tycznej nowo powstalego parnistwa (wojna domowa 1947 r.), ale takze
z powodu rozprzestrzenianie si¢ atmosfery tabu wokét wydarzen dru-
giej wojny Swiatowej. Wiasciwie do lat 60., a wigc procesu Adolfa
Eichmanna w Jerozolimie (kwiecien — grudzies 1961 r.), nie méwiono
o Zagladzie. Ludzie, ktdrzy przezyli Shoah, wstydzili si¢ swojej prze-
sztosci, bowiem to, co ich spotkato w czasie drugiej wojny $wiatowej,
bylo rozumiane w kontekscie bezradnosci, poddania sig, a nawet przy-
zwolenia. Mlode spoteczeristwo nie rozumiato sytuacji, ktéra miata

208 Warto zob.: http://www.tokfm.pl/Tokfm/1,103085,13300930,Gdzie_w_Auschwitz_byl Bog_ cz_ 1 Niemcy_
chca_dyskutowac_.htmi#MT (dostep: 1V 2017).
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miejsce na ziemiach polskich i mialo pretensje do swoich przodkéw
o to, iz nie zbuntowali si¢ przeciwko nazistowskiej ideologii. Dopiero
wspomniany proces zobrazowat Izraelczykom skale dziatan hitlerow-
c6éw. To, co wezesniej byto niewyobrazalne i niewyrazalne, zostato
nazwane i ogloszone publicznie. Odtad spoteczeristwo stan¢to u progu
jakze waznego i trudnego zadania, ktérym byto pielggnowanie pamieci
o Zagladzie.

Holokaust jako obowiazkowy temat nauczania zostal wprowa-
dzony przez Kneset w 1981 r. Od tej pory ,stal si¢ integralng cze¢scia
historii catego narodu zydowskiego w ogdle i spoteczeristwa izrael-
skiego w szczegblnosci”®™, bowiem zostal wykorzystany jako funda-
ment pod budowe parstwa, a co za tym idzie tozsamosci narodowe;j.
Nie ulega watpliwosci, iz nauczanie i ksztattowanie pamigci o Shoah
jest sprawg priorytetowa dla izraelskiego rzadu. Warto zwréci¢ uwagg,
iz spos6b omawiania tego zagadnienia rézni si¢ zaréwno od wizji
polskiej, jak i niemieckiej. Z analizy zebranych przeze mnie materia-
téw oraz rozméw przeprowadzonych z izraelskimi studentami Givat
Washington Teachers’ College wynika, iz Holokaust jest nadal zywym
tematem wsréd zydowskiego spoteczeristwa. Podczas pobytu studyj-

2 zaobserwowatam, iz pami¢¢ o Shoah z niezwykly sitq

nego w Izraelu
oddziatuje na mlodziez, a przede wszystkim na tych, ktérzy w gronie
swoich bliskich majg ocalatych z Zaglady.

Izraelczycy jednoznacznie wskazuja dwie tendencje przejawiajace
si¢ w narracjach rodzinnych — jest to z jednej strony stale powracanie
do minionej przesztoci, a z drugiej milczenie. Owo milczenie odgrywa
tu szczegélna role, bowiem wiréd mlodych Zydéw daje sie zaobser-
wowac silne dziatanie postpamigci, powstatej na skutek licznych nie-

doméwien, fragmentarycznych wypowiedzi, wspomnieri $wiadkéw
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R. Budd Caplan, Nauczanie o Shoah w Izraelu, w: Holokaust. Lekcja historii, dz. cyt., s. 89.

Wyjazd studyjny do Izraela byt czescia, polsko-izraelskiego projektu naukowego ,Polish and Israeli Pre-service
Teachers: The Healing Process” realizowanego na Wydziale Polonistyki UJ w ramach Centrum Badar Edukacyjnych
i Ksztatcenia Ustawicznego w roku akademickim 2015/2016.
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i obrazéw funkcjonujacych w dyskursie publicznym. Tak jak weze$niej
wspomniatam, Holokaust jest stale obecnym tematem wsréd Izrael-
czykéw oraz ma bezposredni wplyw na ich zycie. Zydzi z jednej strony
mys$la o Shoah z pewnym poczuciem dumy wynikajacej z fakeu, iz
w cierpieniu swoich przodkéw widza boski plan, a takze poczatek pani-
stwa, natomiast z drugiej strony stale rozpamictujg minione wydarze-
nia w kontekscie wspétczesnych zagrozen.

Warto podkresli¢, iz Izrael znajduje si¢ w zupelnie innym poto-
zeniu w stosunku do Polski, bowiem ocalali z Zaglady s3 tam stale
obecni i dajg miodziezy $wiadectwo wojny. W zwiazku z tym rodzi si¢
wiele kontrowersji odnoszacych sie do sytuacji Zydéw w powojennej
Polsce. Mlodziez bardzo czgsto spotyka si¢ z opinia, iz Polacy sa nega-
tywnie nastawieni do Zydéw i nie daja przyzwolenia na ich obecnos¢
w swoim kraju. Sg to bez watpienia opinie, ktére nietatwo zaakcep-
towad, jednak zdajac sobie sprawe ze ztozonosci problemu, trudno si¢
z nimi nie zgodzi¢. W celu zobrazowania trudnych polsko—zydowskich
relacji pozwolg sobie przytoczy¢ w catosci jedna z wypowiedzi studen-
tek Givat Washington Teachers” College:

Chciatabym przytoczy¢ histori¢ mojej babci — Malki. Babcia uro-
dzila si¢ w Polsce. W czasie Holokaustu uciekta do Rosji i ostatecznie
jest jedyna osoba, ktdra przezyta. Kiedy wojna si¢ skofczyta, wrécita
do swojego miasta, zeby zobaczy¢ swéj dom, odwiedzi¢ sasiaddéw
i zapyta¢ ich o informacje na temat swojej rodziny. Kiedy przyjechata
do swojego dawnego domu, dowiedziala sie, ze nie zamieszkujg go
Zydzi [ich miejsce zajeli Polacy]. Zapukata do drzwi — chciata zoba-
czy¢ swoj dawny pokdj, ktdry stanowit jedyne wspomnienie, jakie jej
pozostalo. Kobieta, ktéra otworzyta drzwi, byla bardzo zta z powodu
zaistniatej sytuacji. Nie wpuscita mojej Babci, mimo jej obietnic, ze nie
chce nic z niego zabra¢, lecz tylko po raz ostatni go zobaczy¢. Kobieta
odmdéwita i ja wygonita.

Zrozpaczona Babcia szta wzdtuz ulicy i nagle ustyszata, ze kto$

ja wzywa. To byta stara praczka. Praczka w tajemnicy — mimo ze
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rozmowa z Zydéwka zagrazata jej zyciu — opowiedziata jej o losach
rodziny Babci: jej mlodszy brat (miat trzynascie lat) zostat powieszony
na rynku, a ich [polscy] sasiedzi zawlaszczyli jej dom.

Babcia odeszta i nigdy nie wrécita. Zyczy sobie, aby zaden z jej
potomkéw nigdy wigeej nie postawit nogi na polskiej ziemi. (ttum.

MK)

W zwiazku z ta wypowiedzia powstaje szereg pytan o to, czy
mamy moralne przyzwolenie na jakikolwiek komentarz wobec $wia-
dectw ocalatych z Zaglady? Czy mozemy wzbrania¢ si¢ przed uzna-
niem wspdtwiny Polakéw? Jak powinni§my rozmawiaé o wydarzeniach
drugiej wojny $wiatowej? Trudno znalez¢ na nie dobre odpowiedzi,
jednak takie narracje winny pokaza¢ ztozono$¢ problemu oraz przy-
blizy¢ sytuacje wspétczesnych Zydéw. Nalezy podkresli¢, iz Holokaust
nie jest dla nich wylacznie prawda historyczna, z ktdrej mozna wysnué
uniwersalne przestanie dla wszystkich narodéw, ale niezwykle emocjo-
nalnym doswiadczeniem, u ktérego podloza znajduje si¢ ich tradycja,
kultura, tozsamos¢, narodowos¢ i dzisiejsza niepodleglosé.

Wyzej wymienione czynniki maja ogromny wptyw na ide¢ oraz
sposob nauczania o Zagladzie w Izraelu. Chociaz z programu naucza-
nia wynika, iz tematyka Zaglady jest bardzo doktadnie oméwiona
w jedenastej i dwunastej klasie, to jednak juz duzo mtodsi uczniowie spo-
tykaja si¢ z owym zagadnieniem podczas rozméw z Ocalalymi z Shoah
w szkole podstawowej oraz na lekcjach historii narodu zydowskiego
w drugiej klasie gimnazjum. Nalezy podkresli¢, iz pierwsze ,zetknigcie
sie izraelskich uczniéw z Holokaustem (...) ma charakter do$wiadcze-
nia emocjonalnego. Dopiero potem podejmuja oni poznawczy trud
zrozumienia wydarzen historycznych”%. Studenci wskazywali na to,
iz o Zagladzie wiedzieli juz w przedszkolu, poniewaz wéwczas wiele
pytan budzity zachowania rodzicéw i dziadkéw podczas Dni Pamigci
Holokaustu, kiedy to rano zaczynaly wy¢ syreny, wszystkie sklepy

W6 g Budd Caplan, Nauczanie o Shoah w Izraelu..., dz. cyt., s. 83.

121



byly zamknicte, w telewizji emitowano dokumenty o Shoah, a ludzie
méwili i czytali wylacznie o tragicznych losach Zydéw w czasie drugiej
wojny $wiatowe;j.

Nie sposéb pomina¢ faktu, iz w poréwnaniu do Niemiec,
w lzraelu przeznacza si¢ duzo wigcej jednostek lekcyjnych na omé-
wienie tematyki Zagtady. Kluczowa rol¢ odgrywaja lekcje w klasie
dwunastej, a wigc maturalnej. Nauczyciele sa zobligowani przeznaczy¢
na ten temat pie¢dziesiat godzin, gdzie czterdziesci jest poswigconych
Holokaustowi, a pozostate dziesi¢¢ ogélnej charakterystyce drugiej
wojny $wiatowej. Latwo si¢ domysdlié, iz z uwagi na taki podziat czasu,
kontekst historyczny, jaki przedstawia si¢ uczniom, jest do$¢ ubogi.
Mtodzi Izraelczycy wiedza stosunkowo niewiele o wojennej Polsce.
Wiele wydarzen zostaje pominietych, czego przyktadem jest brak infor-
macji o powstaniu warszawskim, sytuacji Polakéw w obozach koncen-
tracyjnych, agresji okupanta wobec narodu polskiego, czy tez osobach
ratujacych Zydéw. Uczniowie nie maja wiedzy na temat sytuacji poli-
tycznej, spolecznej i ekonomicznej naszego kraju. Co ciekawe, w pod-
recznikach duza cz¢$¢ materiatéw doktadnie opisuje warunki panujace
w Polsce w dwudziestoleciu migdzywojennym, jednak informacje tam
zawarte sa niedokladne i czgsto w sposéb skrotowy ttumacza ztozong
sytuacj¢. Pomijanie podstawowych wiadomosci powoduje, iz mtodzi
Izraelczycy pojmuja migdzywojenne postawy antysemickie Polakéw
wylacznie w kontekscie uprzedzen rasowych (a wigc tak, jak byto
w przypadku nazistowskich Niemiec), a nie przyczyn ekonomicznych.

Kolejnym niezwykle istotnym elementem izraelskiej strategii edu-
kacyjnej sa wyjazdy do Polski, w ktérych biorg udzial uczniowie klas
jedenastych. W trakcie wyjazdu edukatorzy majg trzydziesci godzin na
realizacj¢ projektu, przy czym okoto dwadziescia szes¢ godzin (czasami
mniej) poswigca si¢ kulturze i historii zydowskiej. Jest rzecz interesu-
jaca i niezwykle przejmujaca, iz nie sg to rzecz jasna kulturoznawcze
wycieczki, lecz niemal religijne pielgrzymki do miejsc meczeristwa, eks-
terminacji i $mierci. Izraelscy uczniowie identyfikujac si¢ z cierpieniem
swoich dziadkéw, pragng jedynie poznad kraj, gdzie wydarzyta si¢ ta
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najwicksza tragedia ich narodu. Zapewne nie interesuje ich wspét-
czesna Polska, odkrywajaca czarne i biate karty wlasnej przesztosci
i wspominajaca swoich sasiadow?”.

Z rozméw z izraelska mlodzieza dowiedziatam sig, iz do tej pory
wielu szkotom przyswieca powyzsza wizja wyjazdéw do Polski, kt6rych
celem nadrzgdnym sa wizyty w miejscach kazni spotecznosci zydow-
skiej. Nie ulega watpliwosci, iz z uwagi na tematyke te wyprawy edu-
kacyjne na stale wpisuja si¢ w pamig¢ mtodych Izraelczykéw. W tym
kontekscie warto zastanowi¢ si¢ nad tym, jak wptywa to na odbiér
Polakéw. Z powodu takich dziatan Polska, wezesniej — w §redniowieczu
— nazywana Polinem™® oraz postrzegana (do czaséw drugiej wojny $wia-
towej) jako kraj przyjazny i otwarty, jawi si¢ jako miejsce Holokaustu,
w ktérym brak przestrzeni na kulture Zydowska.

W zwigzku ze stale poprawiajacymi si¢ stosunkami w kontekscie
polityki polsko-izraelskiej, zaréwno w Polsce, jak i w Izraelu zmienia
si¢ sposéb patrzenia na relacje polsko-zydowskie oraz daje si¢ zauwazy¢
w obu krajach silng potrzebg redefinicji narracji o wojennej historii.
Dlatego tez w Izraelu wprowadzane sg liczne dzialania, ktére maja na
celu zmieni¢ swiatopoglad mlodych Zydéw. Obecnie dziata dwana-
$cie o§rodkéw nauczania o Holokauscie, w ktdrych to organizowane
sa liczne zajecia, a nawet kilkugodzinne kursy. Warto wspomnie¢, iz
niektére z nich, m. in. Yad Vashem, $cisle wspétpracuja z polskimi
odpowiednikami tych instytucji. Najwickszym szacunkiem cieszy si¢
stosunkowo nowe Muzeum Historii Zydéw Polskich POLIN, ktére
regularnie wspétpracuje z grupa edukatoréw z Jerozolimy. Dzigki

207 M. Sobelman, Czas Zydowskich duchdw, ,Znak” 2012, nr 685; http://www.miesiecznik.znak.com.pl

16852012michal-sobelmanczas-zydowskich-duchow!/ (dostep: 2 V 2017).

208 ,Zydzi ruszyli do Polski. Kiedy juz tam dotarli, ptaszyny w lasach $wiergotaly ,Po-lin! Po-lin!". Wedrowcy

przetlumaczyli to z hebrajskiego i pojeli, ze ptaki chca im powiedziec ,tu spocznijcie!”... Akiedy spojrzeli na drzewa, zdawato
im sie, ze do kazdej gatezi przyczepione sa kartki Gemary. Tym samym zrozumieli, ze odkryli dla siebie nowe miejsce,
gdzie mozna sie osiedli¢ i rozwija¢ zydowska, duchowos¢ oraz wielowiekowa, nauke” https://archirama.muratorplus.pl/
architektura/muzeum-historii-zydow-polskich-zmienia-nazwe-architektura-wspolczesna-warszawy,67_3356.html (dostep:
2V 2017).
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takiemu przeptywowi informacji jest szansa na to, iz w niedtugim cza-
sie narracja polska i zydowska znajda punkt wspélny, ktéry pozwoli
na ponowng reinterpretacj¢ niektérych wydarzen z przesztosci. Pragne
dodag, iz wielokrotnie wspomniani przeze nie izraelscy studenci, ktérzy
razem z grupg studentéw Wydziatu Polonistyki Uniwersytetu Jagiel-
loniskiego brali udziat w migdzynarodowym projekcie, takze zmienili
zdanie o Polsce, a przede wszystkim o Polakach. W celu potwierdze-
nia moich opinii przytoczg kilka krétkich wypowiedzi, ktére przybliza
proces ,,ocieplania si¢” relacji polsko—zydowskich (ttumaczenie mojego
autorstwa):

Uczestniczka 1: Przywyklam mysle¢, iz Polska to kraj rasizmu
i ignorancji, ale u§wiadomitam sobie, ze Polacy takze byli ofiarami
nazizmu i komunizmu.

Uczestniczka 2: Moja opinia o Polakach zaczela si¢ zmieniaé. Jak
w kazdym spoteczeristwie — byli ludzie dobrzy i Zli. Musz¢ sprébo-
wacé spojrze¢ na Polske nie jako na cato$é, ale kazdego traktowad jako
odrebng jednostke.

Uczestniczka 3: Dowiedzielismy sig, ze wielu Polakéw ma
zydowskie korzenie i szuka informacji o swoich przodkach. Céz za
niespodzianka!

Uczestnik 4: Nie zdawali$my sobie sprawy, iz liczba zamordo-
wanych Polakdw jest tak duza. Jednakze rozbieznos¢ liczbowa migdzy

zydowskimi i polskimi ofiarami jest nadal znaczaca.

Z wypowiedzi tych jednoznacznie wynika, iz jesteSmy $wiadkami
ogromnych zmian zwiazanych z postrzeganiem Polski przez Zydéw.
Nie ulega watpliwosci, iz dotychczasowe nieporozumienia w obszarze
wspélnej historii sa poktosiem Zle zaplanowanych strategii politycz-
nych oraz edukacyjnych w obu krajach. Nalezy zwréci¢ uwagg na fake,
iz przyjazne relacje jeste$my w stanie osiagna¢ wylacznie poprzez dobrg
edukacj¢ — majaca na celu walke z niechgcia wobec innego, zjawi-
skiem stereotypizacji oraz dziataniami, ktérych celem jest zaktamanie
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rzeczywistoéci. Jak stusznie zauwaza Michal Sobelman®”, celem pol-
skich oraz izraelskich pedagogéw winno sta¢ si¢ u§wiadamianie mto-
dziezy, zaznajamianie ich ze wsp6lng historia, wspdlna walka o wolno$¢,
a przede wszystkim propagowanie tolerancji oraz szacunku wobec
innych tradycji, kultur, wyznari i narodowosci. Jedynie takie dziatania
oraz poszerzenie ich o niemiecka wizj¢ edukacji na temat Holokaustu
pozwola wkroczy¢ miodziezy na droge zdobywania prawdy na temat
cztowieka, jego wszelkich niedoskonatosci i stabosci, ktére w ekstre-
malnych warunkach mogg przyczyni¢ si¢ do niechlubnych czynéw.

Wyzwania edukacji w kontekscie wielokulturowosci

Nie ulega watpliwosci, ze zaréwno wéréd mlodziezy, jak i ludzi
dorostych nieustannie poglebia si¢ Iek przed szeroko pojeta innoscia,
ktérego proces eskalacji daje si¢ poréwna¢ do etapéw rozwoju anty-
semityzmu w dwudziestoleciu migdzywojennym. Warto przytoczy¢
w tym kontekscie stowa Anny Janus-Sitarz, ktéra podkresla, iz

istnieje potrzeba, aby nauczyciel polonista, dokonujac wyboru
czytanych wraz z uczniami lekeur, objat refleksja kilka zagadnien:
koniecznosci pogodzenia postawy patriotyzmu z otwarto$cia wobec
Innych; zagrozen wynikajacych z utrwalania zakorzenionych negatyw-

nych stereotypéw dotyczacych Obcych; granic tolerancji*'’.

Zaprezentowana opinia jest dowodem na to, iz w najblizszej przy-
sztosci kluczowym zadaniem nauczycieli jezyka polskiego winno sta¢
si¢ wprowadzenia tematyki wielokulturowosci, dzigki ktdrej uczniowie

209 M. Duch-Dyngosz, Miodzi Izraelczycy jadg do Polski, ,Znak” 2013, nr 697; http://www.miesiecznik.znak.com.

pl/6972013marta-duch-dyngoszmlodzi-izraelczycy-jada-do-polski/
(dostep: 3V 2017).

210 A. Janus-Sitarz, Edukacja literacka wobec dylematow wielokulturowosci i innosci, w: Edukacja polonistyczna

wobec Innego, pod red. A. Janus-Sitarz, Krakdw 2014, s. 21.
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beda mieli szansg oswoi si¢ z owym zagadnieniem oraz przede wszyst-
kim pozna¢ Obcych, ktdrzy w istocie nie stanowia dla nas zagrozenia.
Warto wspomnie¢, iz za pomocg narz¢dzi polonistycznych — tekstéw
literackich, filméw, dziel sztuki — jest mozliwe wzbogacenie wiedzy
uczniéw na temat réznorodnosci kulturowej nie tylko na poziomie
narodowym, ale takze w skali globalnej. Nalezy doda¢, iz akceptacja
obcych narodéw — o innej kulturze, tradycji pogladach, czy tez religii
— moze zaistnie¢ wylacznie po uprzednim osiagnieciu samoakceptaciji.
O ztozonosci tego procesu $wiadcza stowa Wojciecha Kalagi:

Whasnej przestrzeni kulturowej domagaja si¢ mniejszo$ci naro-
dowe, spolecznodci etniczne i grupy nomadyczne; uchodzcy, emigranci
i przybysze wymuszajg swa obecnoscig przekonstruowanie esencjalnej
dotychczas tozsamosci na tozsamos¢ formutowana wobec Innego. Jed-
nocze$nie wielokulturowo$¢ i heterogoniczno$¢ spoteczna, owa wszech-
obecno$¢ réznicy i innosci, zderzajg si¢ z zakorzeniona i kultywowana
w zbiorowej $wiadomosci odrebnoscia jako nadwartoscia pozytywna,
w rezultacie czego Réznica niejednokrotnie nadal pozostaje motorem
wykluczenia, a nie akceptacji i tolerangji, wypchniecia w sfere nieobec-

nosci, a nie krytycznej chocby afirmacji*!.

Jak stusznie zauwaza badacz, istota omawianego problemu jest
che¢ zatrzymania silnej odrgbnosci kulturowej, ktéra w ostatnim cza-
sie stala si¢ swego rodzaju wartoscia nobilitujaca. Brak jakichkolwiek
checi redefinicji wlasnego ,,ja” w kontekscie Obcego moze przyczyni¢
si¢ do spotggowania rézni¢ migdzykulturowych. Uwazam, ze w tej
sytuacji warto nawigza¢ do zjawiska odmiennosci kulturowej, stano-
wigcej swego rodzaju kategorie ,,obcoéci”, ktérej znaczenie konstytuuje
si¢ migdzy postrzeganiem a warto$ciowaniem. Kluczem do oswojenia
»innosci” okazuje si¢ odkrycie w niej pozytywnych wartosci — takich

2 W. Kalaga, Wstep, w: Dylematy wielokulturowosci, cyt. za: A. Janus-Sitarz, Edukacja literacka wobec dylematow...,
dz. cyt,, s. 20.
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jak: akceptacja i otwarto$¢ zaréwno wobec Innego, jak i samego sie-
bie. Pejoratywne nacechowanie tego zjawiska stwarza jedynie sytuacje
zagrozenia, prowadzi do niezrozumienia, a niekiedy nawet do agresji.
W obliczu omawianych kwestii nauczyciele powinni by¢ $wia-
domi wszelkich tresci nawotujacych do agresji wobec os6b kulturowo
od nas odmiennych. Treéci te w ostatnim czasie zawladnely przestrze-
nig internetowa i medialna. Na réznych portalach internetowych
mozemy zobaczy¢ autorskie plakaty uzytkownikéw oraz projekty tak
zwanej ,odziezy patriotycznej”, a w przestrzeni publicznej jesteSmy
czgsto $wiadkami karygodnych wypowiedzi przedstawicieli klasy poli-
tycznej lub widzami demonstracji przeciwko uchodzcom. Nie ulega
watpliwosci, iz szereg dziatan o ksenofobicznym, rasistowskim lub
homofobicznym podlozu moze mie¢ znamienny wplyw na spotecznosé
uczniowska, ktéra ze wzgledu na swéj wiek jest niezwykle podatna na
radykalne poglady oraz skrajne narracje polityczne. W celu ukazania
przejawdw tego zjawiska pragne zamiesci¢ przyklady islamofobicznych
plakatéw?'? oraz innych dziatari o charakterze publicznym?".

Przedstawione materialy nie pozostawiaja zadnych watpliwosci —
sa znamieniem postawy wrogiej islamowi i mogg sta¢ si¢ gotowym
podiozem dla islamofobii. Okazuje sig, iz zjawisko to nie funkcjonuje
jedynie w obre¢bie mato istotnych, waskich ugrupowan, ale staje si¢
mocno slyszalng narracja polityczna, o czym $wiadcza powyzsze pla-
katy, oraz swego rodzaju moda, ktérg lansujg srodowiska polityczne
i sklepy internetowe z odzieza propagujaca niech¢¢ do islamu. Co wie-
cej, do islamofobicznych zachowari dochodzi takze w oficjalnej debacie
politycznej, w ktérej wyrazane sa tekze ekstremalne poglady. Swiadczy

22 https://wiadomosci.wp.pl/minarety-jak-glowice-rakiet-agresywni-islamisci-w-polsce-6037256075637889a;

http://300polityka.pl/news/2015/09/09/nie-dla-islamskiej-dzielnicy-w-naszym-miescie-korwin-startuje-z-akcje-o-
imigrantach/ (dostep: 11 V 2018).

23 https://prawicowyinternet.cupsell.pl/k/all (dostep: 11 V 2018).
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o tym cho¢by ulotka jednego z politykéw partii Korwin oraz zawarte
na niej hasta wyborcze:

Muzutmanie obcinaja glowy! Ja obcinam podatki!
Pamigtaj Drogi Polaku NIE dla prawa szariatu!
»Nie wszyscy muzutmanie sg terrorystami!

Ale wszyscy terrorysci sa muzutmanamil”
NIE dla islamu! Podstawa mojego programu!

Precz: z nazizmem, komunizmem i islamem!*'

Te i podobne, prostackie hasta moga bezposrednio przyczynié sig
do ekskalagji agresji w stosunku do muzutmanéw. Ich niebezpiecznos¢
polega na tym, iz atakuja one islam nie tylko jako religie, ale takze
blednie przyréwnuja ja i traktuja jako jeden z najgorszych ustrojéw
politycznych — autor haset stawia islam na réwni z nazizmem i komu-
nizmem. Ponadto opisuje muzulmanéw jako bezposrednie zagrozenie
dla bezpieczefistwa innych ludzi.

W zwiazku z dzisiejsza narracja polityczna oraz nastrojami spo-
tecznymi powstaje pytanie o to, jak ochroni¢ przed tym uczniéw oraz
jak nauczy¢ ich zy¢ w $wiecie wielokulturowym, a jednoczesnie nie
wypierac si¢ swoich wartosci, swojej tozsamosci, kultury i tradycji?

Nie ulega watpliwosci, iz podobne, ufundowane na postawach
nacjonalistycznych, zjawisko pojawito si¢ w Europie dwudziesto-
lecia migdzywojennego, kiedy to ,wrogimi Innymi” stali si¢ Zydzi.
Perspektywa czasowa daje nam ogromne mozliwosci, bowiem jeste-
$my w stanie oceni¢, w jakim punkcie znajduje si¢ obecna eskalacja
agresji skierowanej ku muzutmanom. Czy Polska znajduje si¢ na eta-
pie stereotypizacji? Przesadéw? Segregacji? Dyskryminacji? A moze
przesladowania?

214 http://www.dziennikbaltycki.pl/artykul/zdjecia/9015726,muzulmanie-obcinaja-glowy-ja-obcinam-podatki-

kontrowersyjne-haslo-wyborcze-kandydata-korwin,15967264,id,t,zid.html (dostep: 11 V 2018).
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Edukacja dotyczaca kultury Zydéw oraz Holokaustu winna
poméc w , ksztattowaniu spoteczeristw, zapobieganiu masowym okru-
cieristwom i odnoszeniu si¢ do wspdczesnych krzywd i uprzedzed™".
Ponadto doswiadczenia drugiej wojny swiatowej i Shoah powinny
weciaz ksztaltowaé nasza $wiadomos$¢ konieczno$ci budowania lep-
szego i bezpieczniejszego $wiata. Jak stusznie zauwaza Monika Bobako,
antysemityzm i islamofobi¢ taczy rozbudowane spektrum zjawisk —
opartych na wrogosci i pogardzie. Dlatego tez do interpretacji kwe-
stii zwigzanych z agresywnymi postawami wobec muzutmanéw moga
postuzy¢ studia nad europejskim antysemityzmem — bedacym refleksjq
nad postawami wobec Obcego.

Nie mozna pomingé faktu, iz w Polsce mamy do czynienia
z antysemityzmem bez Zydéw oraz islamofobia bez muzutmanéw. Tak
wigc obecne nastroje spoteczne sa wynikiem sztucznie spreparowa-
nych lgkéw i obaw, ktére zachgcaja do mowy nienawisci. Przeciwnicy
Zydéw i muzutmanéw

za cel swoich atakéw przyjmuja tych, kedrych uznaja za niere-
dukowalnie ,,obcych” i zagrazajacych czystosci europejskiej/narodowej
tozsamosci, europejskiemu /narodowemu porzadkowi spotecznemu,
interesom ekonomicznym, warto$ciom politycznym i sposobom
zycia. (...) W kazdym z tych dyskurséw pojawiajg sie teorie spiskowe,
sugerujace ukryte dazenia do zdominowania spoteczeristwa i jego

judaizacj¢/islamizacjg?'S.

W tym kontekscie warto takze dodag, iz owi Obcy czgsto sg przed-
stawiani jako zrédto nieznanych nam choréb. Jest to skrajny, falszywy

poglad, ktéry w wigkszosci przypadkéw wygrywa z racjonalnym mysle-
niem. Wszelkie nieznane nam oraz nieposiadajace ksztattu patogeny

215 ,Memoria — pamie¢ — historia — edukacja” 07/ kwiecieri 2018, Zrddto: https://view.joomag.com/memoria-pl-no-7-kw
ieciert-2018/0954117001524830203, dostep: 12. 05. 2018 r.

216 M. Bobako, Islamofobia jako technologia wladzy. Studium z antropologii politycznej, Krakdw 2017,s. 163.
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zostajg nam przedstawione w konkretnej formie, ktéra przyjmuje
posta¢ Zyda lub muzutmanina. Nalezy by¢ swiadomym, iz wspomniane
miechanizmy propagandowe nie sg wytacznie konstruktem minione;j
epoki, lecz nadal funkcjonujg w dyskursie publicznym, o czym $wiad-
czy nastepujace zestawienie:

CY NIEMIECKI RAPORT
o

iesli

JUchodzcy o2
~—Smiertelff€ choroby

STYKA « KULTURA - MK 2

Oktadka ,,Gazety Polskiej”*'” oraz nazistowski plakat propagandowy?'®

Kolejnym niezwykle smutnym przejawem braku akceptacji wobec
odmiennosci jest stale poglebiajace si¢ w Polsce zjawisko homofobii.
W tym wypadku takze nie sposéb pomina¢ wszelkich podobiefstw do
negatywnych zachowar spotecznych w stosunku do Zydéw w czasie
drugiej wojny $wiatowej, poczawszy od przyzwolenia na takie zacho-
wania ze strony wladzy, skofczywszy na przesladowaniu.

ar https://www.press.pl/tresc/49346,fotoreporterzy-oburzeni-wykorzystaniem-ich-zdjec-na-okladce-_gp_  (dostep:
7 VII 2020).

218  https://www.reddit.com/r/PropagandaPosters/comments/5ym338/jewish_fleas_camp_fever_nazi_
germany_1940/ (dostep: 7 VII 2020).
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Zdjgcie umieszczone w artykule ,,Gazety Wyborczej”'? oraz przy-
ktad nazistowskiego sposobu oznakowania sklepéw zydowskich?*

Zebrane materiaty pozwalaja stwierdzié, iz nauczycieli jezyka
polskiego oraz innych przedmiotéw humanistycznych czeka wiele
powaznych wyzwan wychowawczych i dydaktycznych. Wspomniane
wezesniej migracje oraz szeroko pojety ,kryzys uchodzczy” sprawiaja, iz
w polskich szkotach uczy si¢ coraz wigcej obcokrajowcéw. W zwigzku
z tym edukacja wielokulturowa winna sta¢ si¢ kluczowym elementem

29 https://warszawa.wyborcza.pl/warszawa/7,54420,26103679,dzisiaj-napisali-jutro-podpala-pojutrze-zabija-w-

warszawie.html?disableRedirects=true (dostep: 8 VII 2020).

220 https://www.spiegel.de/geschichte/emigranten-preisausschreiben-augenzeugen-ueber-novemberpogrome-
1938-a-1203921.html (dostep: 8 VII 2020).
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nauczania. Z drugiej strony niezwykle trudno méwi¢ o sprawach tak
aktualnych i emocjonalnie poruszajacych, dlatego tez warto skorzy-
sta¢ z dostgpnych nam badani dotyczacych Holokaustu, aby rozmawiaé
o tolerangji i szacunku wobec 0séb o innym wyznaniu, innych pogla-
dach, innych zainteresowaniach, orientacji seksualnej czy tez innym
kolorze skéry.

Bibliografia

Bobako M., Islamofobia jako technologia wladzy. Studium z antro-
pologii politycznej, Krakéw 2017.

Budd Caplan R., Nauczanie o Shoah w Izraelu, w: Holokaust. Lek-
cja historii. Zaglada Zydéw w edukacji szkolnej, pod red. J. Chrobaczyn-
skiego i P. Trojariskiego, Krakéw 2004.

Duch-Dyngosz M., Mlodzi Izraelczycy jadg do Polski, ,Znak”
2013, nr 697.

Ehmann E., Perspektywa niemiecka nauczania o holokauscie, w:
Holokaust. Lekcja historii. Zaglada Zydo’w w edukacji szkolnej, pod red.
J. Chrobaczyriskiego, P. Trojariskiego, Krakéw 2004.

Holocaust w sieci dyskurséw, pod red. A. Boron, G. Gajewskiej,
Gniezno 2005.

Janus-Sitarz A., Edukacja literacka wobec dylematéw wielokultu-
rowosci i innosci, w: Edukacja polonistyczna wobec Innego, pod red.
A. Janus-Sitarz, Krakéw 2014.

Melchior M., Tozsamosc jako stygmat, w: Myslenie po Zagtadzie,
pod red. S. Rejaka, Warszawa — Krakéw 2008.

Rosenfeld A. H., Podwdjna smierc. Rozwazania o literaturze Holo-
kaustu, Warszawa 2003.

Schreiner S., Zydowska mysl teologiczna po Oswigcimin, w: Juda-
izm, pod red. M. Dziwisz, Krakéw 1990.

Sobelman M., Czas zydowskich duchéw, ,Znak” 2012, nr 685.

133



Szuchta R., Trojaniski ., Jak uczyé o Holokauscie. Poradnik meto-
dyczny do nauczania o Holokauscie w ramach przedmiotéw humanistycz-
nych w zreformowanej szkole, Warszawa 2012.

134



Aleksandra Dziubdziela
Konrad Kulig

Nauka przez zabawe czy zabawa w wojne?
O edukacyjnym aspekcie rekonstrukciji historycznych

Od okoto dwéch dekad na terenie Polski mozna zaobserwowac
nieprzemijajaca modg na rekonstrukgje historyczne. Potwierdzeniem
tej tendengji jest fake, iz bezposrednio zaangazowanych w tego rodzaju
dziatania jest dzi$ nie mniej niz kilkanascie tysigcy oséb, a liczba ta
ro$nie z kazdym rokiem?*'. Wielu ludzi decyduje si¢ na taki sposéb
spedzania czasu, powstajg nieformalne grupy, ale i sprofesjonalizowane
stowarzyszenia, ktérych udzial w licznych wydarzeniach, poczawszy od
lokalnych piknikéw militarnych, a skoriczywszy na migdzynarodowych
widowiskach, gromadzacych dziesiatki tysigcy widzéw, stat si¢ czyms
powszechnym. Ponadto, zapraszanie rekonstruktoréw do udziatu
w oficjalnych paristwowych obchodach, takich jak warszawska defilada
z okazji setnej rocznicy odzyskania przez Polske niepodlegtosci, w trak-
cie ktérej, obok wspétczesnego Wojska Polskiego, wystapili odtwércy
przebrani w stroje polskich zotnierzy sprzed lat, mozna uzna¢ za nobi-
litujace dla tego $rodowiska.

221 Por. P.T. Kwiatkowski, Pamie¢ zbiorowa spofeczeristwa polskiego w okresie transformacji, Warszawa 2008;

M. Bogacki, O wspéfczesnym ,0zywianiu” przesztosci — charakterystyka odtwdrstwa historycznego, , Turystyka Kulturowa”
2010, nr 5, s. 19; Grupy rekonstrukcji historycznych — dziatania oddolne na rzecz krzewienia kultury narodowey.

Raport z badari, https:/Awww.nck.pl/badania/raporty/raport-grupy-rekonstrukeji-historycznych-dzialania-oddolne-na-rzecz-
krzewienia-# (dostep: 19 Il 2019).

135



Ciekawe wnioski na temat postrzegania przez Polakéw roli rekon-
strukeji historycznej w zyciu publicznym pokazuje Raport z badania
grealizowanego na potrzeby wieloletniego programu rzqdowego ,, Niepod-
legla”, sporzadzony w zwiazku z obchodami setnej rocznicy odzyskania
niepodleglosci. Z badania wynika, ze ,rekonstrukeje historyczne staty
si¢ jednym z najpopularniejszych sposobéw przekazywania wiedzy
o przesztosci”?2. Az 74% respondentéw uwaza rekonstrukeje histo-
ryczne za atrakcyjny spos6b promowania tresci historycznych i patrio-
tycznych. Byla to najwyzej oceniana pozycja, wyraznie gérujaca nad
plasujacymi si¢ na dalszych miejscach koncertami (66%) i filmami
(65%). Réwniez w rankingu dziesi¢ciu najodpowiedniejszych spo-
sobéw $wigtowania stulecia odzyskania niepodlegtosci rekonstrukeje
historyczne zajely pierwsze miejsce, zostawiajac w tyle parady woj-
skowe, nakrecenie serialu historycznego oraz organizacj¢ wielkiego
narodowego widowiska. Wida¢ zatem wyraznie, ze nie mamy do czy-
nienia z efemerycznym zjawiskiem, lecz z wstgpujacym coraz $mielej
w zycie publiczne fenomenem kulturowym.

Edukacja a rekonstrukcje historyczne

Jedng z grup najbardziej zainteresowanych odtwarzaniem wyda-
rzen z przesztosci sa dzieci i mlodziez. Widok rodzicéw wedrujacych
z zaciekawionymi pociechami migdzy dioramami**® grup rekonstruk-
cyjnych jest dla 0s6b z tego srodowiska czyms naturalnym, réwniez
w trakcie bitewnych inscenizacji mozna czgsto wokoét ustysze¢ zywio-
towe dziecigce reakcje zachwytu oraz $miech, ale tez pytania, kiedy
przed oczami mtodej publicznosci wydarzy sig¢ co$ nie do korica

222 Raport z badania zrealizowanego na potrzeby wieloletniego programu rzadowego ,Niepodlegta”, TNS POLSKA

dla Narodowego Centrum Kultury, Warszawa 2016, s. 3.

223 Diorama w rekonstrukgji historycznej to statyczna prezentacja fragmentu przesztosci, np. obozu partyzanckiego,

czesto wykonywana przez odtworcéw na piknikach historycznych.
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zrozumiatego. Co wigcej, w ostatnich latach coraz cz¢dciej spotykanym
zjawiskiem jest zakladanie przy placéwkach oswiatowych grup zajmu-
jacych si¢ rekonstrukgjg historyczna. Jednoczesnie, w szkotach powstaja
liczne klasy o profilu mundurowym. Wszystko to sktania do reflek-
sji nad zasadno$cig zaréwno biernego, jak i aktywnego uczestnictwa
najmiodszych w rekonstrukcjach historycznych. Wazne, by z dzie¢mi
i miodzieza na ten temat rozmawiaé, zacheca¢ do zastanowienia si¢ nad
tym zjawiskiem, niezaleznie od tego, czy ich poczatkowy stosunek do
rekonstrukdji jest pozytywny, czy nie. Stad, celem niniejszego artykutu
jest uswiadomienie nauczycielom potrzeby podejmowania tej tematyki
na lekcjach oraz prezentacja pomocnych przy przygotowaniu takich
zaj¢é przemyslen, narzedzi i materiatéw. Autorom zalezy na tym, by
dydaktycy mogli bardziej $wiadomie przygotowywac uczniéw do bycia
odbiorcami rekonstrukeji historycznych lub tez aktywnymi ich uczest-
nikami. Jednak by bylo to mozliwe, pedagodzy najpierw sami musza
mie¢ okazj¢ do przemyslenia tej kwestii i wyrobienia sobie zdania
o tego rodzaju inicjatywach.

Rekonstrukcje historyczne — préba definicji

Zanim jednak zaprezentowana zostanie refleksja na temat uzytecz-
nosci dydaktycznej rekonstrukeji historycznych, nalezy zdefiniowa¢,
czym w ogdle one s3, a Scidlej: jak pojecie to rozumieja autorzy tego
artykutu. Trudno szuka¢ jednego, spéjnego wyjasnienia, z ktérym zga-
dzaliby si¢ wszyscy badacze, totez tym bardziej przed podjeciem dal-
szego wywodu dookresli¢ trzeba, co mamy na mysli, piszac o odtwér-
stwie. Najprosciej rekonstrukeje historyczna mozna okredli¢ jako probe
odtworzenia pewnego wycinka przesztosci. Uczestnicy tego rodzaju
dziatan wykorzystuja réznorodne stroje i artefakty z epoki bedace;
przedmiotem odtwérstwa, czg¢sto faczac oryginaly i repliki. Najczesciej
rekonstrukgji podlegaja fragmenty dziejéw zwigzane z historia wojsko-
wosci, ze szczegdlnym uwzglednieniem bitew, a takze, cho¢ rzadziej,
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réznorodne aspekty zycia codziennego. Bardziej szczegbtowe rozwaza-
nia na ten temat przedstawia Kamila Baraniecka-Olszewska w ksiazce
Reko-rekonesans: praktyka autentycznosci?*, w ktdrej analizuje przyta-
czane z licznych zrédet definicje rekonstrukeji historycznej, a takze
odwotuje si¢ do etymologii tego wyrazenia. Na potrzeby niniejszego
artykutu przyjeta zostata jedna z cytowanych przez autorke definicji,
gloszaca, ze odtworstwo:

to wizualne prezentacje historyczne, polegajace na odtwarzaniu
za pomocy jak najdoskonalszych $rodkéw i przy zglebianiu w sposéb
mozliwie najrzetelniejszy Zrédel historycznych obrazu epoki, ktérej
rekonstrukeja dotyczy, z dazeniem do najwickszej mozliwej wiernosci

w jej rekonstrukeji?®.

Jednak nalezy tu postawi¢ zastrzezenie, iz w rzeczywistosci rekon-
struktorskiej spotka¢ mozna grupy na réznym poziomie, jest to
bowiem ruch bardzo niejednolity.

Te rozbieznos¢ w podejsciu do zgodnosci odtwarzanych realiéw
z rzeczywisto$cig historyczna zauwaza wielu autoréw opracowan
i artykuléw poruszajacych tematyke rekonstrukeji historycznej. Michat
Bogacki zwraca uwagg, ze odtwércéw mozna podzieli¢ na kilka katego-
rii, przyjmujac kryterium ,jako$ci odtwarzanej przez nich przesztosci,
w stosunku do stanu badan na temat przeszlosci cztowieka w wybra-
nym czasie historycznym”?*°. Autor wymienia m.in. odtwércéw pro-
fesjonalistéw, odtwdrcédw hobbystéw oraz odtwdrcéw wybidrezych.
Mimo ze hierarchia ta ma uproszczony charakter, dosy¢ dobrze obra-
zuje fakt wystgpowania w §rodowisku rekonstruktorskim zaréwno

224 K. Baraniecka-Olszewska, Reko-rekonesans: praktyka autentycznosci. Antropologiczne studium odtworstwa

historycznego drugiej wojny Swiatowej w Polsce, Kety 2018.
225 K. Rojek, Znaczenie pamiatek i rekonstrukcji historycznych epoki napoleoriskiej w Polsce dla rozwoju turystyki

kulturowej (historyczno-biograficznej), cyt. za: K. Baraniecka-Olszewska, Reko-rekonesans..., dz. cyt., s. 28.

226 M. Bogacki, ,Wzywanie sie” w przesztosc — odtwarstwo historyczne a nauka, w: Recepcja kultury Sredniowiecznej
w humanistyce, pod red. K. Obremskiego, J. Wenty, Toruri 2010, s. 156-162.
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wybitnych specjalistéw, jak i dyletantéw. Nalezy mie¢ na uwadze, ze
nie brakuje ani osdb, ani grup, ktére rekonstrukeje historyczng traktuja
jako forme aktywnosci, ktéra nie musi i§¢ w parze z jakoscia. Kontrasty
te wiazg si¢ Scisle z motywami, jakie przy$wiecajq rekonstruktorom
w ich dzialalnosci, a s3 to — jak referuje Baraniecka-Olszewska — poczu-
cie satysfakcji, odczuwanie przyjemnosci, ch¢¢ doswiadczenia prze-
sztosci na whasnej skérze, potrzeba sprawdzenia, jak przeszto$¢ mogta
wyglada¢, wiara w mozliwo$¢ zasypania przepasci migdzy przesztoscia
a terazniejszoscia, zdobywanie wiedzy na temat dawnych dziejéw, misja
szerzenia wiedzy o historii, potaczona z oddawaniem czci postaciom
z przesztosci*”.

Czesto z przynaleznoscia do srodowiska rekonstrukcyjnego wiaza
si¢ profity (rzadziej finansowe, lecz niebagatelne miejsce zajmuja uzna-
nie, prestiz). Trudno si¢ zatem dziwi¢, ze czg$¢ oséb, widzac ten cel,
chce najbardziej jak to mozliwe skréci¢ i uprosci¢ droge do niego.
Miejsce rzeczowej kwerendy zajmuje krétka rozmowa z watpliwej
renomy znajomym autorytetem. Mozolne wertowanie dostgpnych
zrédet jest zastgpowane przez pobiezne rzucenie okiem na pierwsze
rekordy w internetowej wyszukiwarce. Odtwarzane sylwetki cechuje
brak precyzji, pétsrodki, nieudane zamienniki sprz¢tu i umundurowa-
nia. Tacy rekonstruktorzy historyczni w swoich dziataniach przestaja
by¢ popularyzatorami historii, a zaczynaja propagowaé nieprawdy,
utrwala¢ stereotypy i kreowa¢ falszywe wyobrazenia. Wszelka krytyke
kontrujac zdawkowym argumentem, ze ,liczy si¢ pami¢¢”. Z pewno-
$cia mozna powiedzie¢, ze przedstawiciele tego $rodowiska réwniez
przynaleza, przynajmniej ambicjonalnie, do ruchu rekonstrukeji histo-
rycznej sensu largo. Warto jednak mie¢ $wiadomos¢, ze rekonstruktor
rekonstruktorowi nieréwny i nie wszystkie organizacje, ktére maja
przed nazwa GRH (skrét od Grupa Rekonstrukeji Historycznej) sa

autorami warto$ciowych inicjatyw.

221 Zob. K. Baraniecka-Olszewska, Reko-rekonesans..., dz. cyt., s. 38.

139



Mie¢dzy badaniem a popularyzacja

Co odtworstwo przynosi historii? OdpowiedZ na to pytanie
mozna rozpatrze¢ na dwoéch plaszczyznach — popularyzatorskiej
i badawczej. Rola rekonstrukeji w upowszechnianiu wiedzy o prze-
sztodci wydaje si¢ powszechnie zauwazana, zaréwno wéréd cztonkéw
ruchu, jak i odbiorcéw prezentowanych przez rekonstruktoréw tresci.

Cho¢ trudno byloby sobie wyobrazi¢ wzbudzenie w spoleczen-
stwie zainteresowania historig bez dziataii popularyzatorskich, nalezy
zwréci¢ uwagg, ze charakteryzujg si¢ one niejednokrotnie zbytnimi
uproszczeniami. Zapoczatkowanie i podtrzymywanie swoistej mody na
histori¢ bywa niekiedy okupione uogélnieniem, przemilczeniem, bra-
kiem precyzji lub — co gorsza — przektamaniem faktéw. Zdarza sig, ze
powstajace w ten sposéb narracje rekonstruktoréw sa — czgsto stusznie
— negowane przez krytykéw tego ruchu®®. Argumenty zyskuja przez
to reprezentanci stanowiska, ze ,,rekonstrukcje niczego nie ucza’, badz
~rekonstrukeje sa tylko zabawg”. Stad nie mozna zapomina¢ o drugiej
z przywolanych wyzej plaszczyzn — badawczej.

Aby dobrze co$ zrekonstruowaé, nalezy uprzednio to zbadad.
Uszycie repliki §redniowiecznego kaftana wymaga analizy dostgpne;j
ikonografii, a wykucie wiernej kopii husarskiej szabli b¢dzie nieprecy-
zyjne bez odniesienia si¢ do zachowanych oryginatéw. Podobnie przed
inscenizacjq bitwy potrzebne bedzie siggni¢cie do opracowan histo-
rykéw, dostgpnych dokumentéw, relacji swiadkéw, a czasem nawet

228 Zob. P. Sredziriski, Rekonstrukcje historyczne to witaczanie w umysty miodych ludzi zupelnie fatszywego wyo-

brazenia wojny, meczeristwa i cierpienia,
https://wiadomosci.dziennik.pl/opinie/artykuly/529189,wojciech-burszta-wywiad-rekonstrukcje-rozmowa.
html?fhelid=IwAR2__BnBcGO1QQavJ9QBICQJ1vxVh7tv_LGOnA8gycD28BJ62mC895fp75¢

(dostep: 28 111 2019); S. Sowula, B. Gondek, Zabawy ze swastyka, ,Gazeta Wyborcza’”,
http://wyborcza.pl/1,76842,5254471,Zabawy_ze_swastyka.html

(dostep: 28 111 2019); M. Olszewski, Wehrmacht Pozdrawiamy!, ,Tygodnik Powszechny”,
https:/mww.tygodnikpowszechny.pliwehrmacht-pozdrawiamy-134970?language=pl

(dostep: 28 111 2019); A. Leszczyriski, Istnieja wspomnienia zbyt swieze i bolesne na to by je ,rekonstruowac”,
http://wyborcza.pl/1,75968,14287828, Istnieja_wspomnienia_zbyt_swieze_i_bolesne_na_to_by.html

(dostep: 28 111 2019).
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efektéw wykopalisk archeologicznych. Przy odtwarzaniu konkretne;j
formacji warto zaglebi¢ si¢ w jej szlak bojowy, a wcielajac si¢ w dang
osobe — poznac jej biografi¢. Wielu przedstawicieli ruchu rekonstruk-
cyjnego jest tak bardzo zaangazowanych w badanie watkéw zwiazanych
z ich zainteresowaniami, ze poszerzajg oni nie tylko swoja wiedze, lecz
takze wnosza istotny wktad w rozwéj nauki. Szczegdlnie dotyczy to
grupy oséb o wyzszych kompetencjach i profesjonalnym warsztacie
badawczym. Warto zwréci¢ uwage na to, ze dzigki odczuciu specyfiki
rzeczywistosci otaczajacej odtwarzane postacie (strojow, przedmiotéw
codziennego uzytku, broni, warunkéw bytowych) rekonstruktorzy s
w stanie lepiej zrozumie¢ realia badanej epoki i czgstokro¢ dokonuja
odkry¢, ktére dotychczas nie byly udziatem zadnego naukowca.

W literaturze przedmiotu mozna odnalez¢ stanowisko, ze odtw6r-
stwo nie jest metoda poznawania historii. Wskazuje sie, ze ,,aby cokol-
wiek rekonstruowad, trzeba zgromadzi¢ o tym dosy¢ znaczna wie-
dzg — aby zajmowac si¢ odtwérstwem, trzeba zna¢ odtwarzane czasy.
A zatem wiedza poprzedza odtwarzanie. Nie za§ odwrotnie™**. Nawet,
jesli przyzna si¢ temu stanowisku racje, to nie sposéb nie dostrzec
zwiazku rekonstrukeji ze zdobywaniem wiedzy o przesztosci. Nato-
miast przy szerszym rozumieniu dziatalnosci rekonstrukeyjnej proces
zdobywania wiedzy mozna uznaé za jej nieodzowna i integralna czgs¢.

Rekonstrukcja w szkole
Twércy programéw nauczania zachecaja do wykorzystania ele-

mentéw rekonstrukeji historycznej w czasie lekeji historii**®. Warto
wigc, aby nauczyciele pragnacy wprowadzi¢ w zycie te wskazéwki

229 N. Czechowski, Odtwdrstwo historyczne jako poznawanie kultury dawnej, w: Recepcja kultury Sredniowiecznej

w humanistyce, pod red. K. Obremskiego, J. Wenty, Toruri 2010, s. 151.

230 T. Mackowski, Program nauczania historii w klasach 4-8 szkoty podstawowej ,Wczoraj i dzis”, Warszawa 2017,

s. 15, 67; A. Plumiriska-Mieloch, Program nauczania. Historia. Szkofa podstawowa. Klasy 4-8, Warszawa 2017, s. 13.
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uprzednio sami zainteresowali si¢ tematem. Wydaje si¢, ze przywo-
tana rosnaca popularno$¢ rekonstrukeji historycznych oraz sktonnos¢
duzej czgdei dzieci i mbodziezy w wieku szkolnym do bycia co najmniej
widzem (jesli nie uczestnikiem) tego rodzaju aktywnosci, powoduje, ze
wielu uczniéw predzej czy pdiniej zetknie si¢ z odtwérstwem.

Paleta mozliwosci wykorzystywania elementéw rekonstrukeji
historycznej w szkole jest szeroka — gry miejskie, historyczne rajdy,
przedstawienia, escape roomy*"!, tworzenie filméw np. w charakterze
prac konkursowych, tzw. lekcje zywej historii. To jedynie przyktady,
coraz czgsciej i chetniej weielane w zycie. Wyzej wymienione formy,
postrzegane jako innowacyjne i atrakcyjne dla mlodego pokolenia,
nalezy stosowac ze swiadomoscia koniecznosci maksymalnego wyko-
rzystania oferowanych przez nie mozliwosci, ograniczajac réwnoczesnie
zwiazane z nimi zagrozenia.

Dziatalnos¢ rekonstrukeyjna obejmuje tematyka okres od staro-
zytnosci po obecne czasy. Mianem odtwércédw okredli¢ mozna zaréwno
osoby odtwarzajace rzymskie legiony, sredniowiecznych wojéw, jak
i wspotezesnych talibow. Jednak w edukacji szkolnej szczegélne miejsce
zajmuja grupy rekonstruujace dzieje Polski, a zwlaszcza okres I wojny
$wiatowej. W wielu przypadkach, précz promociji historii, przyswieca
im idea propagowania wartoéci patriotycznych??.

Do najpopularniejszych aktywnosci grup rekonstrukeyjnych bez
watpienia nalezy przeprowadzanie tzw. lekcji zywej historii. W przy-
taczanym juz badaniu Grupy rekonstrukcji historycznych — dziatania
oddolne na rzecz krzewienia kultury narodowej na pytanie o formy
prowadzonej dziatalnosci oprécz udziatu w rekonstrukejach historycz-
nych 54,9% rekonstruktoréw wskazato prowadzenie lekgji historii/
zajecia edukacyjne w szkotach i przedszkolach. Zajecia, podczas kté-
rych uczniowie, procz wystuchaniu opowiesci pasjonata, majg okazj¢

21 Rodzaj gry, w ktdrej uczestnicy maja za zadanie wydosta¢ sie z pokoju, w ktdrym toczy sie fabuta, dzieki

prawidtowemu rozwiazaniu sekwencji zadan.

232 Grupy rekonstrukcji historycznych..., dz. cyt., s. 67-76.
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obejrze¢ i dotkna¢ oryginalnych epokowych artefaktédw, przymierzy¢
dawne stroje, czy wda¢ si¢ w dyskusje o interesujacej — wbrew pozo-
rom nie tylko chtopcédw — broni, odbywaja si¢ w wielu placéwkach.
Sa to przedsigwzigcia komercyjne lub realizowane spotecznie. Dzigki
rozwojowi liczebnemu ruchu rekonstrukeyjnego w wigkszosci rejonéw
w Polsce nietrudno bedzie nauczycielowi znalezé grupe, ktéra dziata
w poblizu szkoly. Jednak wybierajac osoby, ktérym ma si¢ zamiar
powierzy¢ organizacj¢ lekcji zywej historii, warto dokonaé rozpozna-
nia dostgpnych mozliwosci. Nie obejdzie si¢ bez sprawdzenia, ktéra
z grup ma renomowana opini¢, poswiadczong wieloletnig dziatalnoscia.

Co dobrego przynosi rekonstrukcyjna strzelanina?

Bodajze najbardziej widowiskowg dziedzing rekonstrukgji histo-
rycznej jest odtwdrstwo batalistyczne. To wiasnie efektowne insceni-
zacje bitewne przyciagaja najwicksze thumy widzéw, zadnych huku
wystrzaléw, blyskéw wybuchéw i dymu snujacego si¢ po pobojowisku.
Nie mozna mie¢ ztudzen, ze publiczno$¢ jednorodnie odbiera te wido-
wiska. W pamicci czgdei widzéw pozostaje jedynie fake strzelaniny mie-
dzy, dajmy na to, Polakami a Niemcami. Inng kategoria publicznosci
s osoby, ktdre z wigkszym zainteresowaniem $ledza przebieg insceniza-
¢ji, na przyktad wstuchujac si¢ w narracje, czy starajg si¢ umiescic pre-
zentowane wydarzenia w kontekscie znanych im juz weze$niej faktéw
historycznych. Trzecia grupg, w oczekiwaniach wielu najliczniejsza,
cho¢ w rzeczywistosci elitarna, charakteryzuje samodzielne poszukiwa-
nie dalszych Zrédet wiedzy o przedstawianej historii. Dla tych widzéw
inscenizacja jest motywacja do siggnigcia po lekture, w czym w petni
realizuje si¢ popularyzatorska funkeja rekonstrukeji.

Dlatego tez istotnym zadaniem dla organizatora tego typu przed-
sigwzigcia jest zapewnienie zainteresowanym widzom mozliwosci
poszerzenia wiedzy. Czesto dzieje si¢ to przez przygotowanie ulotek,
broszur, wystaw czy tez towarzyszacych inicjatywie wyktadéw, projekeji
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filméw, a nawet konferencji naukowych. Wskazane jest, by nauczy-
ciele zwracali uwagg uczniéw na mozliwos¢ skorzystania z tego, naj-
bardziej dydaktycznego, oblicza rekonstrukcyjnych imprez. Ponadto,
odbywajaca si¢ w okolicy inscenizacja moze by¢ znakomitg okazjg do
uprzedniego zapoznania si¢ z tematami zwigzanymi z zaplanowang
inicjatywa. Klasie mozna zaproponowa¢ wyzwanie, aby poréwnali to,
czego dowiedzieli si¢ wezesniej, ze scenami widowiska, co moze stad
si¢ punktem wyjscia do oceny zgodnosci historycznej przedstawienia
rekonstruktoréw. Tego rodzaju aktywnos$¢ bytaby okazja do nauki kry-
tycznego spojrzenia na odtworstwo.

Twércy widowisk historycznych powinni wykorzystywa¢ fake, iz
zazwyczaj takie wydarzenia gromadza liczniejszg publicznos¢ niz rocz-
nicowe obchody z centralnym punktem programu w postaci przemé-
wieri oficjeli i ztozenia wigzanek pod pomnikiem. Czgsto zdarza si¢, ze
rekonstrukcje zmierzaja w strong czystej rozrywki, nie mozna jednak
pozwoli¢, by zainteresowanie historia przebrzmiato wraz z umilknie-
ciem ostatnich wystrzatéw.

Szkolne grupy rekonstrukcyjne

W dyskusji nad miejscem rekonstrukgji historycznej w szkotach
warto zastanowi¢ si¢ nad ideg tworzenia szkolnych grup rekonstrukeyj-
nych. Zwlaszcza, ze istniejg placéwki, w ktérych nauczyciele decyduja
si¢ na takie przedsigwzigcia. Najwicksza popularnos¢ w tym zakresie
majg grupy odtwarzajace fragment dziejéw polskiej wojskowosci. Jako
przyktady mozna wymieni¢ Szkolna Grupg Rekonstrukeji Historycz-
nej w VI LO w Radomiu, odtwarzajaca zotnierzy Bi¢kitnej Armii,
czy Szkolng GRH II LO w Koninie, propagujaca histori¢ polskich
zolnierzy na réznych frontach II wojny $wiatowej, w szczegdlno-
$ci 68. Putku Piechoty. W Lodzi przy Szkotach OO. Bernardynéw
dziata Szkolne Koto Rekonstrukeji Historycznych, z kolei przy IV LO

w Olkuszu funkcjonuje Klub Historyczny im. Armii Krajowej,

144



starajacy si¢ wykorzysta¢ w dziatalnosci elementy rekonstrukeji histo-
rycznej nawiazujacej do podziemia niepodlegtosciowego z czaséw
IT wojny $wiatowej. Podobny klub, imienia 1. Putku Strzelcéw Podha-
lariskich AK, tworzy mtodziez szkolna ze Stopnic. Z pewnoscig takie
inicjatywy poszerzaja ofert¢ edukacyjna i daja szkole mozliwos¢ pro-
mocyjnego wykorzystania tego faktu. Warto jednak uwaza¢, by nie
przynosito to wigcej szkody niz pozytku.

Nauczyciel bioracy odpowiedzialno$¢ za prowadzenie przedsie-
wzigcia musi czuwaé nad jego jakoscia. Niewiele trzeba, aby obiecu-
jaca w zatozeniach inicjatywa stata si¢ hucpa, ktdra uksztattuje w $wia-
domosci uczniéw fatszywy obraz wojny. Potaczona z rozrywka nauka
powinna uczy¢ odpowiedzialnosci, szacunku do munduru, uwrazliwiaé
na potrzebg godnego reprezentowania postaci, w ktére uczniowie sig
weielaja. Dochowanie nalezytej starannosci w rekonstruowaniu sylwe-
tek i zachowan nie musi ogranicza¢ wykorzystywania naturalnej eks-
presji mtodziezy. Efektem odpowiedniej syntezy moze by¢ nie tylko
zwigkszenie wiedzy na temat dawnego uzbrojenia i umundurowania,
warunkéw zycia naszych przodkéw, ale takze — co by¢ moze w nauce
historii jest najwazniejsze — zrozumienie mechanizméw dziejowych.

Zatem zaangazowanie w dzialanie szkolnej grupy rekonstrukeyjnej
moze zacheci¢ uczniéw do siegnigcia po inne zrédta wiedzy, poprzez
co wypelnia si¢ funkcja popularyzatorska rekonstrukeji historycz-
nej*. Tego typu aktywnos¢ jest tez okazja do nabycia mniej oczywi-
stych umiejetnosci, jak np. odnalezienie si¢ w zbiorowosci i dziatanie
w zespole, dobra organizacja pracy, nawigzywanie wspétpracy
(z innymi grupami, instytucjami, sponsorami, organizatorami imprez).
Odtwérstwo to réwniez szansa na nawiazanie nowych znajomosci
i odbycie licznych podrézy. Czgsto zdarza si¢ takze, ze rekonstruktorzy

233 W przypadku szkét zaczynajacych swoja przygode z odtwdrstwem dobrym pomystem jest nawiazanie wspotpracy

z doswiadczonymi rekonstruktorami z okolicy. W przypadku wymienionego wyzej Klubu Historycznego im. 1. PSP AK
w Stopnicach, ktdry wspotdziata ze Stowarzyszeniem Rekonstrukcji Historycznej 1. PSP AK, wida¢ wyraznie, ze taki uktad
przynosi pozytywne efekty. Mtodzi pasjonaci majg, okazje wdrazac sie w $wiat odtwércéw przy boku zaangazowanych juz
od dawna 0s6b, korzystac z ich doswiadczen, unika¢ bledéw i na biezaco korygowac swoje sylwetki.
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staja si¢ rozpoznawalnymi osobami w danej spotecznosci lokalnej
i traktowani sg jak ,produkt eksportowy” danego regionu. Nie bez
znaczenia jest takze ksztattowanie wéréd najmtodszych postaw patrio-
tycznych — szacunku do historii, milosci do ojczyzny i gotowosci do
stani¢cia w jej obronie w przypadku zagrozenia jej bezpieczenstwa,
a takze promowanie coraz mniej popularnych w dzisiejszych czasach,
a jakze waznych wartoéci, jakimi s honor, wrazliwo$¢, empatia i sza-
cunek do ludzkiego zycia.

Warto, by nauczyciele mieli swiadomo$¢ jeszcze jednej, szczegdl-
nie waznej, zalety uczestnictwa uczniéw w rekonstrukejach historycz-
nych. Chodzi mianowicie o realizm odtwarzanych dziatari wojennych.
Z jednej strony jest to aspekt budzacy liczne kontrowersje, z drugiej
— warto spojrze na t¢ kwesti¢ w kategoriach wartoéci. A to dlatego,
ze najmiodsze pokolenia coraz rzadziej beda mialy okazj¢ poznawac¢
histori¢ II wojny $wiatowe;j z relagji bliskich im o0séb, chociazby dziad-
kéw?*. Swoja wiedze na ten temat zaczng wigc czerpad gtéwnie z lek-
¢ji i przeczytanych/obejrzanych tekstéw kultury — ksiazek, filméw,
seriali, piosenek. Tymczasem w popkulturze wida¢ wyrazna tendencje
do przedstawiania wojny w sposéb niekoniecznie wierny faktom, ale
za to atrakcyjny dla odbiorcéw — cztonkowie AK grani przez przystoj-
nych aktoréw, obowiazkowo pojawiajacy si¢ watek romansowy, za$
dylematy moralne, cierpienie i $mier¢ odsunigte na dalszy plan. Taki
uproszczony spos6b obrazowania wojny moze wptywaé na budowa-
nie fatszywych przekonan dzieci i mtodziezy odnosnie do tego okresu.
W skrajnych przypadkach moze prowadzi¢ to nawet do zrodzenia si¢
tesknoty za II wojna $wiatowa, zasadzajacej si¢ na blednym przeko-
naniu, ze byly to fascynujace czasy w kontrascie do stabilnej i prze-
widywalnej, a przez to by¢ moze w opinii niektérych nudnej sytuacji
w dzisiejszym $wiecie. W kontekscie tego problemu, ktéry jak mozna

234 Wiecej o sposobach ,dziedziczenia” pamieci, a zwlaszcza o tzw. ,pamieci komunikatywnej/komunikacyjnej”

zob. J. Assmann, Pamiec kulturowa. Pismo, zapamietywanie i polityczna tozsamos¢ w cywilizacjach starozytnych, tum.
A. Kryczyriska-Pham, Warszawa 2008.
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si¢ obawia¢, bedzie w najblizszych dziesi¢cioleciach przybierat na sile,
niewatpliwym walorem rekonstrukeji staje si¢ ich wiernos$¢ prawdzie
historycznej i, jak si¢ zdaje, rzadsze odbieganie od faktéw anizeli ma
to miejsce chociazby w filmach. Céz moze dobitniej niz samo wzig-
cie udzialu w rekonstrukeji dziatan zbrojnych pokazac ich specyfike?
Uslyszenie wystrzaléw, dotknigcie broni, zalozenie munduru, a wigc
zmystowe dos§wiadczenia, polaczone z wystuchaniem narracji, cz¢sto
opartej na relacjach $wiadkéw historii, lepiej niz cokolwiek innego
powinny unaocznia¢ ci¢zar stowa wojna i skfania¢ do refleksji nad
prawdziwym jej obliczem.

Czego nie rekonstruowaé?

Zorganizowana w 2010 roku inscenizacja likwidacji zydowskiego
getta w Bedzinie wzbudzita niemale medialne poruszenie*. Niemal
dwiescie 0séb, w tym uczniowie tamtejszych szkét, przedstawito dra-
matyczne wydarzenia z 1943 roku. W wywotanej wéwczas dyskusji
na plan pierwszy wysuwalo si¢ pytanie, czy wszystko mozna rekon-
struowacé. Jak daleko mozna posuna¢ si¢ w rekonstrukcjach historycz-
nych, zwlaszcza tych odtwarzajacych najbardziej tragiczne wydarzenia?
Czy udziat dzieci — zaréwno jako widzéw, jak i w roli uczestnikéw —
w widowisku przepetnionym przemoca i scenami $mierci jest wia-
$ciwy? Trudno byloby wskaza¢ wyznaczniki, wedle ktérych scenarzysci
inscenizacji mieliby selekcjonowaé pokazywane sceny, bowiem przy ich
wyborze kluczowy jest kontekst, w jakim przedstawia si¢ dana sytu-
acje¢, oraz sposéb jej prezentacji. Na odbiér widowiska przez publicz-
no$¢ wpltyw ma wiele czynnikéw — poczawszy od scenografii, przez
narracj¢ i muzyke, sekwencj¢ wydarzeri na scenie, az po gre aktorska

285 Zob. Ostroznie z rekonstrukcjami historycznymi, https://podroze.onet.pl/ciekawe/ostroznie-z-rekonstrukcjami-

historycznymilzzv246s (dostep: 27 Il 2019); Bedzin/ Kontrowersje wokdf planowanej rekonstrukcji likwidacji getta, https://
dzieje.pl/aktualnosci/bedzin-kontrowersje-wokol-planowanej-rekonstrukcji-likwidacji-getta (dostep: 27 Il 2019).
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rekonstruktoréw. Umiej¢tnie wykorzystujacy dostgpne mozliwosci
organizator inscenizacji jest w stanie tak zbudowa¢ atmosferg, aby
scena, ktora w innych warunkach mogtaby by¢ uznana za niepotrzebne
epatowanie brutalnoscia, byta odbierana jako wzmocnienie przekazu
widowiska, czesto w charakterze punktu kulminacyjnego.

Niejednokrotnie do widowisk historycznych, w ktérych jednym
z odtwarzanych elementéw sg najbrutalniejsze wydarzenia (rozstrzela-
nie, gwatt, zdarzenia zwiazane z Holokaustem, chociazby likwidacja
getta) wprowadza si¢ elementy teatralizacji. Aby nie epatowaé prze-
mocg, przenosi si¢ wéwczas okreslony epizod w miejsce zastonigte
dla publicznosci, a o przebiegu fabuty widzowie dowiadujg si¢ jedy-
nie dzigki odglosom. Na pierwszy plan wysuwa si¢ wtedy wymowa
symboliczna, widz musi samodzielnie uzupetni¢ obraz prezentowane;j
historii, uruchamiajac wyobrazni¢. Czy wigcej wartosci edukacyjnych
miatoby naturalistyczne pokazanie cierpienia ludzi? Niewykluczone, ze
szokujacy obraz bardziej zapadlby widzom w pamicci i sklonitby ich
do glebszych rozwazan nad trescia widowiska. Trudno to rozstrzygnaé.
Jednak z pewnoscia warto mie¢ na uwadze, ze inscenizacje historyczne
z natury sg wydarzeniami ogdélnodostgpnymi, na ktére przychodza
ludzie w kazdym wieku, z jednej strony mate dzieci, czgsto jeszcze
na rekach rodzicéw, z drugiej za$ osoby dojrzate, czasami pamigtajace
z autopsji odtwarzane wydarzenia. I cho¢ trudno wyobrazi¢ sobie
widowisko historyczne poprzedzone selekeja widzéw, to w przypadku,
gdy w rekonstrukeji przewidziane sg brutalne sceny, nieodpowiednie
dla najmtodszych widzéw, wskazane jest, by organizator poprzedzit
rozpoczecie inscenizaciji stosownym komunikatem.

Rekonstrukcja jest préba odtworzenia przesztosci. Istotne jest
zatem, aby pokazywad wydarzenia takimi, jakimi rzeczywiscie byty.
W przeciwnym razie nastgpuje deformacja historii. Jednak w przy-
padku widowisk historycznych, szczegélnie batalistycznych, czesto
trudno méwi¢ o odtworzeniu wydarzenia w skali zblizonej do histo-
rycznej. Rekonstruktoréw i sprzetu bywa zdecydowanie mniej niz pod-
czas rzeczywistego wydarzania, inaczej wyglada tez miejsce potyczki.
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Dlatego niejednokrotnie takie wydarzenia przedstawia si¢ poprzez
jaki$ konkretny epizod. Bez watpienia sa takze wydarzenia, ktérych
nie da si¢ zrekonstruowaé w formie plenerowego widowiska, czego
przykladem mogg by¢ najtragiczniejsze wydarzenia rzezi wolynskiej.
Przedstawienie okrutnych mordéw — mozliwe do przeprowadzenia
z powodzeniem przy wykorzystaniu sztuki filmowej — w przypadku
pokazu rekonstruktoréw bedzie pozbawione autentycznosci. Orga-
nizatorzy widowiska Wolyri 1943. Nie o zemste, lecz o pamieé wolajg
oftary w Radymnie w 2013 roku podjeli prébe pokazania tej historii,
nasycajac je elementami teatralnymi, wykorzystujac pantomime, gre
$wiatla i cienia oraz muzyke. Trudno bytoby jednak to okresli¢ jako
rekonstrukcje sensu stricto.

Propozycja metodyczna

Gléwnym zarzutem przeciwnikéw uczestnictwa (zaréwno czyn-
nego, jak i biernego) nieletnich w rekonstrukcjach historycznych jest
obawa, ze partycypacja w tego typu wydarzeniach moze przyczynié
si¢ do zwigkszenia liczby zachowari agresywnych wéréd najmtodszych,
przy jednoczesnym obnizeniu poziomu ich wrazliwosci na wyrzadzana
innym krzywde. Zadnemu pedagogowi, co nie ulega watpliwosci, nie
zalezy na tym, by uczy¢ dzieci, ze przemoc jest dobrym sposobem roz-
wiazywania konfliktéw, postawg akceptowang czy, co gorsza, pozadang
(jak to jest w przypadku prowadzenia dziatan wojennych). Jednak czy
w $wiecie powszechnego dostgpu do brutalnych gier komputerowych
oraz filméw prezentujacych sceny agresji faktycznie mozemy przypi-
sa¢ rekonstrukcjom historycznym az tak destrukeyjny wplywa na psy-
chike dzieci? Trudno o jednoznaczne rozstrzygnigcie, lecz niezaleznie,
czy przyjmiemy ten fenomen kulturowy z catym dobrodziejstwem
inwentarza — akceptujac zaréwno pozytywne, jak i negatywne aspekty
tej dziatalnosci — czy tez uznamy, ze jest to ,zabawa w wojn¢”, ktéra
przynosi zgubne skutki, i stad nie powinna mie¢ w ogéle miejsca, to
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nie spos6b uciec od faktéw. A sg one takie, ze z roku na rok zwigksza
si¢ liczba dzieci i mlodziezy zaangazowanych w odtwérstwo. Dlatego
zadaniem nauczyciela, niezaleznie od jego osobistych pogladéw na ten
temat, jest odpowiednie przygotowanie uczniéw do obioru rekon-
strukgji historycznych oraz ewentualnego ich wspéttworzenia.

Tematyke t¢ na lekcji podja¢ moze wielu nauczycieli — polonista,
historyk, katecheta, wychowawca, pedagog, badZ psycholog szkolny
czy wreszcie opiekun grupy o charakterze rekonstrukcyjnym, jesli
takowa w szkole dziata. Mimo to czgsto zdarza sig, ze uczniéw pozo-
stawia si¢ z tym zagadnieniem samych sobie. Co moze prowadzi¢ do
catego spectrum nastgpstw — niewytworzenia si¢ umiejetnosci krytycz-
nego spojrzenia na dziatalno§¢ rekonstruktoréw, braku swiadomosci,
czym sg rekonstrukgje i jak by¢ ich odbiorcg lub tworca, by dziato si¢
to z najwicksza korzyscia, az po zrodzenie si¢ wéréd mlodych ludzi
zafatszowanego obrazu wojny — niepozadanych szczegdlnie w pla-
céwkach, do ktérych uczeszczaja uczniowie aktywnie zaangazowani
w odtwérstwo historyczne.

Krétka refleksja nad rekonstrukcjami wystarczy, zeby dostrzec, jak
ztozony i niejednoznaczny jest to temat. Totez przeprowadzenie lekdji,
ktéra bedzie stanowi¢ dla uczniéw okazj¢ do podjecia refleksji nad
zasadnoscia odtwérstwa, nie jest prostym zadaniem i wymaga odpo-
wiedniego rozplanowania. Ciekawa metoda, pomocng przy omawianiu
z mlodzieza trudnych tematdw, jest silent conversation, czyli rozmowa
w milczeniu, ktdrej propagatorka jest Karen Shawn, amerykariska eks-
pertka w dziedzinie dydaktyki, zajmujaca si¢ przede wszystkim tema-
tyka Holokaustu. Zasady takiej rozmowy sg bardzo proste: nauczyciel
prosi ucznidw, aby zapoznali si¢ z wezesniej przygotowanymi tek-
stami, a sam rozwiesza na $cianach duze arkusze papieru z zapisanymi
pytaniami/zdaniami do rozwinigcia. Po zapoznaniu si¢ z materiatami
uczniowie otrzymuja pisaki i sg proszeni o to, aby w absolutnej ciszy
i bez konsultowania si¢ ze soba zapisali swoje odpowiedzi i przemy-
$lenia na poszczegdlnych kartach, a takze, by, w miedzyczasie, $ledzili
pojawiajace si¢ wypowiedzi innych os6b i w razie potrzeby odpowiadali
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na nie, dodajac swoje komentarze. Po wykonaniu tej cz¢sci zadania
nauczyciel dzieli klas¢ na odpowiednig liczbg grup i prosi uczniéw
o podsumowanie odpowiedzi, ktére znalazty si¢ na poszczegélnych
plakatach. Dopiero wtedy uczniowie moga zaczaé ze sobg dyskutowac.
Prezentacja ich wnioskéw odbywa si¢ na forum klasy i jest okazja do
dalszej rozmowy czy wyjasnienia watpliwych kwestii. Wskazane jest,
by podsumowaniem takiej lekji byta praca pisemna (np. rozprawka),
ktéra pozwoli uczniom na uporzadkowanie refleksji i sformutowanie
wnioskéw?.

Pierwszym punktem koniecznym do wdrozenia tej metody jest
wybdr odpowiednich tekstéw kultury, odnoszacych si¢ do tematu,
ktéry bedzie przedmiotem danej lekcji, a wige w tym przypadku
— do rekonstrukeji historycznych. Odtwérstwo jest na tyle kontro-
wersyjnym zagadnieniem, ze jesli zalezy nam na stworzeniu sprzyja-
jacych warunkéw do otwartej wymiany mysli, warto zaproponowaé
uczniom dwa teksty, ktére beda reprezentowad przeciwlegte bieguny
w toczacych si¢ na ten temat dyskusjach. W roli gloséw pozytywnych
przywota¢ mozna wypowiedzi samych rekonstruktoréw, gdyz istnieje
prawdopodobieristwo, ze uczniowie nie znajg zadnego odtwoércy,
a kto lepiej opowie o plusach tej dziatalnosci niz osoby w nig zaan-
gazowane? Moze to by¢ np. wywiad z rekonstruktorem?” lub film
prezentujacy dziatalno$¢ odtwércéw?®. Jednoczesnie nie nalezy pomi-
ja¢ tekstéw podajacych w watpliwos$¢ warto$¢ tej dziatalnosci, nalezy
przy tym zadba¢, by byly to publikacje, w ktérych mamy do czynienia
z konstruktywna krytyka ruchu, gdyz wysoki poziom merytoryczny
argumentéw w tekscie bedzie sprzyjat wytworzeniu si¢ takiego samego

236 Por. Na czym polega i jakg ma wartos¢ ,rozmowa w milczeniu”. Opowiadania Idy Fink, w: A. Kania, Lekcja (nie)

obecnosci. Dziedzictwo polsko-zydowskie w edukacji polonistycznej, Krakéw 2017, s. 110-133.

7 Zob. M. Gizmajer, Wywiad z Pawlem RozdZestwieriskim,
http:/lwspolnasprawa.net.pl/public/25-marek-gizmajer/13-rekonstrukcje ?fbclid=IwAR1uSqBYVLUfM5QKGChAjgbvK2Ez
ZOvRssuZGrLaNzBBypz_IncGwVeD9IQ (dostep: 16 111 2019).

238 Zob. Rekontruktorzy,
https://www.youtube.com/watch?v=MoT_BXGgRbl&fbclid=IwAR1zZ2vL5_WT7tILYSYuThdYGfInsfpMTeS_
XvmUxZZFpZPwlhXaUxSklp9s (dostep: 16 11 2019).
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poziomu w dyskusji, ktéra nastapi po jego lekturze. Jako przyktady
mogga tu postuzy¢ artykul Lukasza Zalesiniskiego pt. Nazisci tylko na
niby?” oraz tytutowy reportaz z ksiazki Najlepsze buty na swiecie*®®
autorstwa Michata Olszewskiego.

Z kolei na arkuszach porozwieszanych na $cianach, w zaleznosci
od ostatecznie wybranych tekstow, moglyby si¢ znalez¢ nastgpujace
zdania do rozwinigcia i pytania:

Upamigtnianie wydarzen z przesztodci jest...

Jaki sposdb przekazywania wiedzy o historii jest twoim zdaniem
najskuteczniejszy?

Wedtug mnie odtwarzanie przesztosci poprzez rekonstrukeje
historyczne jest. ..

Co twoim zdaniem jest gléwnym celem o0séb zajmujacych si¢
rekonstrukejg historyczng?

Czy Twoim zdaniem sa wydarzenia, ktdrych nie nalezy rekonstru-
owad? Jesli tak, to jakie?

Gdybys spotkat osobe zajmujaca si¢ odtwdrstwem, jakie pytanie
chciatabys/chciatbys jej zadac?

O ile w przypadku tekstéw odnoszacych si¢ do Holokaustu
metoda ta bezsprzecznie wydaje si¢ by¢ potrzebna, gdyz pozwala na
samodzielng refleksj¢ nad tg trudna tematyka i sformulowanie wia-
snych wnioskéw, o tyle w przypadku rekonstrukeji mozna by uznaé, ze
jest to niepotrzebne komplikowanie, poniewaz réwnie dobrze mozna
by taka lekeje przeprowadzi¢ w formie dyskusji lub pogadanki heury-
stycznej. W przypadku wielu klas z pewnoscia te metody faktycznie
okazalyby si¢ wystarczajace, jednak moze si¢ zdarzy¢, ze w niektd-
rych zespotach, zwlaszcza tych silnie podzielonych $wiatopogladowo,

239 t. Zalesiriski, Nazisci tylko na niby,

http://www.nigdywiecej.org/docstation/com_docstation/63/l_zalesinski_nazisci_tylko_na_niby.pdf
fhelid=IwAR1WjVx9Imtd4UYf3DDxXDLQ82EMogho3emDEuUEacHMOF1Ihv03cLy8BOBBK (dostep: 16 11l 2019).

240 M. Olszewski, Najlepsze buty na swiecie, Wotowiec 2014, s. 151-167.
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rozmowa w milczeniu moze by¢ jedynym sposobem na przeprowadze-
nie wartosciowej lekeji o rekonstrukcjach historycznych. Po zakon-
czeniu takiej lekeji warto zada¢ uczniom prace domowg polegajaca
na napisaniu rozprawki, w ktdrej odpowiedza na nast¢pujace pytanie
»Nauka przez zabawe czy zabawa w wojn¢? Czym wedtug ciebie sa
rekonstrukgje historyczne?”, co stanowitoby sprawdzian efektéw zasto-
sowanej przez nas metody i diagnozowato, czy jest potrzeba powrotu
do tego tematu w przyszlosci.

Nie tylko huk wystrzaléw

Jak juz wspomniano, najcz¢éciej przedstawiciele grup rekonstruk-
cyjnych odtwarzaja wydarzenia zwiazane z wojskowoscia — bitwy, oble-
zenia, epizody z dziejéw konkretnych formacji zbrojnych — jednak
nie brak i takich odtwércéw, ktdrzy staraja si¢ przedstawiaé réwniez
réznorakie aspekty zycia codziennego z epoki, ktéra jest obiektem
ich zainteresowania. Liczne przyklady takich prakeyk znalezé mozna
w dziatalnosci grup rekonstruujacych okres sredniowiecza, ktére
oprécz aktywnosci zwigzanych z or¢zem, jak walka mieczami, topo-
rami lub strzelanie z tuku, czesto zajmujg si¢ takze odtwarzaniem
muzyki, taficéw i obrzedéw charakterystycznych dla tamtej epoki oraz
wytwarzaniem przedmiotéw na wzdr dwezesnych strojéw, naczyni czy
ozdéb.

Wydaje si¢, ze mozliwo$¢ zajmowania si¢ w odtwérstwie kwe-
stiami innymi niz militarne stwarza takze szans¢ na zaistnienie w tej
dziedzinie watkéw zydowskich. O ile bowiem pomysty, takie jak cho-
ciazby przywotana juz rekonstrukeja likwidacji bedziniskiego getta,
badz tez inscenizacje zwigzane z Holokaustem, budza uzasadnione
kontrowersje, o tyle préby odtworzenia kultury zydowskiej moga
by¢ cennym zrédiem wiedzy na temat tego, jak wygladata przedwo-
jenna Polska, gdy znaczna cz¢$¢ mieszkacéw naszego kraju stanowili
wyznawcy judaizmu.
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Dobrym przyktadem tego typu inicjatyw rekonstrukcyjnych sg

1 oraz targu polsko-zydowskiego®*?,

inscenizacje zydowskiego wesela
ktére odbyly si¢ w Radzanowie nad Wkra, a ktérych zapis oglada¢
mozna w serwisie YouTube. Oba te filmy z powodzeniem moga zosta¢
wykorzystane jako materiat na lekcjach dotyczacych kultury zydow-
skiej. Pierwszy z nich mozna poréwna¢ z dost¢gpnym na tym samym
kanale nagraniem prezentujacym polskie przedwojenne wesele?®.
Nauczyciel moze poprosi¢ uczniéw o wskazanie réznic i podobiefistw
migdzy przedstawionymi obrzedami, a takze sktoni¢ ich do refleksji
nad tym, ktére ze zwyczajéw odtworzonych przez rekonstruktoréw
przetrwaly do dzi$ i mozna je obserwowad w trakcie odbywajacych si¢
wspdlczesnie wesel. Z kolei drugi z filméw moze by¢ zaréwno forma
sprawdzenia wiedzy uczniéw na temat spotecznosci zydowskiej, jej
strojéw, potraw i profesji, jak i punktem wyjscia do dyskusji na temat
faktycznego stanu wiedzy miodziezy na temat Zydéw oraz stereotypéw,
jakie sa na ich temat utrwalone w zbiorowej §wiadomosci.

Siggnigcie do rekonstrukeji, w ktérych odtwarzane sa pozamili-
tarne rozdzialy historii, to dobry sposéb na oswojenie si¢ nauczyciela
oraz ucznidéw z tym zagadnieniem, bez koniecznosci rozstrzygania,
pojawiajacych si¢ czasem przy okazji typowych inscenizacji, rozgrywa-
jacych si¢ na polu bitwy, dylematéw, czy rekonstrukeje historyczne s
naukg przez zabawe czy moze zabawa w wojng.

241 Zydowskie WESELE przedwojenne 8>7°’Y 7112/7" [Radzanovia],
https:/lyoutu.be/piwOZCsultg (dostep: 14 VII 2020).

242 Przedwojenny targ polsko-Zydowski [Radzanovia], https:/lyoutu.be/YRPIIRM1HNCc (dostep: 14 VII 2020).
243 Polskie WESELE Przedwojenne [Radzanovia], https:/fyoutu.be/ngy3pgyc9-w (dostep: 14 VII 2020).

154



Podsumowanie

Jak wida¢, rekonstrukeje historyczne — mimo iz gromadzg rzesze
aktywnie w nie zaangazowanych pasjonatéw, a jednoczesnie ciesza si¢
niezaprzeczalng popularnoscig wéréd odbiorcéw — weiaz budzg liczne
kontrowersje. Poczawszy od sporéw dotyczacych definicji odtwérstwa,
przez brak zgody w kwestii tego, czego nie nalezy rekonstruowat, az po
dyskusje dotyczace uczestnictwa (zaréwno biernego, jak i aktywnego)
dzieci i mlodziezy w inscenizacjach. Sam aspekt edukacyjnego waloru
rekonstrukeji mozna rozwazy¢ na kilku poziomach, gdyz, jak juz udo-
wodniono, za to, czy udziat w inscenizacji bedzie miat pozytywne kon-
sekwencje (wzrost wiedzy na temat danego wydarzenia z przesztosci,
lepsza orientacja w zachodzacych mechanizmach dziejowych, zrozu-
mienie realiéw epoki itd.) odpowiedzialnos¢ ponosi wiele oséb.

W pierwszej kolejnosci za to, jak odebrana zostanie dana insce-
nizacja, odpowiedzialni sa rekonstruktorzy, przed ktérymi stoi trudne
zadanie wywazenia, gdzie koficzy si¢ realistyczne przedstawienie,
zgodne ze sztuka rekonstruktorska, a wigc oparte na wiarygodnych
zrédlach, zrealizowane z mozliwie najwigksza precyzjg i szacunkiem
wzgledem faktéw, a zaczyna przesadne epatowanie brutalnoscia,
badZ kreowanie obrazu wojny jako zabawy. Totez istotna kwestia jest
u$wiadamianie rekonstruktorom (czy to w szkole, czy to po wlaczeniu
w struktury danej organizacji), ze hobby, ktére wybrali, wiaze si¢
z duza odpowiedzialnoscia, dlatego, iz wigkszo$¢ odtwércéw swoimi
dziataniami czci pamigé obroricéw naszej ojczyzny, patriotdw, ktérzy
nierzadko gingli w obronie kraju. Jest to wigc zadanie, ktdre realizo-
waé powinno sig ze szczeg6lng uwaznoscia na prawdg historyczng oraz
z naleznym bohaterom szacunkiem. Z drugiej strony, jako ze rekon-
struktorzy badajg i popularyzuja histori¢, wskazane jest, by robili to
w sposéb rzetelny, wnoszacy wklad do aktualnego stanu wiedzy, by¢
moze nawet polskiej nauki, a zarazem z pozytkiem dla widzéw insceni-
zadji, stad potrzeba merytorycznego opracowywania wydarzen rekon-
strukeyjnych, dopetniania whasciwego widowiska narracja, ulotkami,
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wystawg itd. Od poziomu grupy rekonstrukcyjnej w duzej mierze
zalezy to, jak zostanie odebrane dane wydarzenie — czy sktoni widzéw
do refleksji, zachgci do rozpoczgcia wlasnych poszukiwan na dany
temat, czy moze zbuduje fatszywe przekonania i fikcyjny obraz prze-
sztosci? To duze wyzwanie, by w swojej dziatalnosci pogodzi¢ troske
o autentyczno$¢ z atrakcyjng forma, ktéra przyciagnie jak najliczniejsze
grono widzéw.

Kolejnym ogniwem potrzebnym do wyksztalcenia dojrzatych
odbiorcéw, a takze twércédw rekonstrukeji historycznych, sa nauczy-
ciele. Przede wszystkim ci w szkotach, przy ktérych dziatajg kluby zrze-
szajace miodych odtwércéw. Nie moze bowiem dochodzi¢ do sytuacij,
w ktérej daje si¢ mtodziezy atrapy broni, ubiera si¢ ich w mundur
i bez zadnego mentalnego przygotowania wysyta na miejsce, gdzie ma
si¢ odby¢ rekonstrukeja. Bierna postawa opiekunéw tych grup jest
niedopuszczalna, jednak zdarza sig, ze uczniéw pozostawia si¢ w tej
dziatalnosci samych sobie, co skutkuje pojawianiem si¢ od czasu do
czasu ,,twordéw pararekonstrukeyjnych”, ktérych cztonkowie traktuja
t¢ dziatalno$¢ w kategoriach czystej zabawy, nie zwazajac na prawdg
historyczna i szkodzac swoimi poczynaniami opinii catego $rodowi-
ska. Sami rekonstruktorzy pigtnuja osoby, ktérych dzialalnos¢ odbiega
od przyjetych kanondw, jednak wazne, by réwniez pedagodzy zacho-
wali czujnos¢, gdy zapraszajq jaka$ grupe do szkoly, badz wybieraja si¢
z klasa na inscenizacj¢. Kluczowa jest takze rola pedagogéw w ksztatce-
niu w uczniach umiejgtnosci odpowiedniego odbioru wydarzen rekon-
strukcyjnych. Juz jedna lekcja wystarczy, by zasygnalizowad, iz jest to
temat wart refleksji, nad ktérym nie nalezy przechodzi¢ do porzadku
dziennego. Nalezy rozmawia¢ z mlodzieza o tym, co rekonstrukcje
maja na celu, ocenia¢ razem obejrzane inscenizacje, tak, by nikt nie
pozostawal ze swoimi rozterkami sam. Jednocze$nie dobrze jest si¢
zdystansowa¢ od wlasnych pogladéw i stworzy¢ uczniom mozliwos¢
dialogu, dopuszczajacego rézne stanowiska.

W przypadku najmlodszych odbiorcéw nie mniejszy wplyw na
ksztattowanie ich sposobu odbioru takich wydarzed maja rodzice,
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a to dlatego, ze na wydarzeniach rekonstrukeyjnych czgsto pojawiaja
si¢ cale rodziny, totez wazne, by nie traktowa¢ takiego wyjscia na réwni
z odwiedzeniem wesolego miasteczka czy jakiego$ festynu. Istnieje
potrzeba, by rozmawia¢ z dzie¢mi o tym, co zobacza, przygotowywaé
je na ,wrazenia’, ktére stana si¢ ich udziatem, by¢ otwartym na udzie-
lenie odpowiedzi na pojawiajace si¢ pytania i watpliwosci. To réwniez
na opiekunach dzieci ciazy odpowiedzialno$¢ za wybér dostosowanych
do poziomu ich wrazliwosci inscenizacji, tak by udziat w rekonstruk-
¢ji nie okazal si¢ traumatycznym doswiadczeniem, lecz cenng lekcja
historii.

Swiadomos¢ i zaangazowanie wszystkich tych oséb potrzebne sa
w procesie ksztattowania jednostki gotowej do udziatu w rekonstruk-
cjach historycznych. A gdy inscenizacje, dzigki profesjonalnemu
podejsciu tworzacych je grup, beda staty na wysokim poziomie mery-
torycznym, za$ dzieci przed udzialem w nich zostana odpowiednio
przygotowane, moze si¢ okazad, ze spory dotyczace edukacyjnego
wymiaru rekonstrukeji historycznych zdezaktualizujg si¢, gdyz dzia-
talnos¢ ta przestanie budzi¢ opér, stajac si¢ petnoprawna, na réwni
wartosciowa z innymi metoda nauczania historii.

Dobrym punktem wyijscia dla nauczycieli, starszych uczniéw, badz
rodzicéw chcacych zwigkszy¢ swoja wiedz¢ na temat ruchu rekon-
struktorskiego jest wspomniana juz ksigzka Kamili Baranieckiej-Ol-
szewskiej Reko-rekonesans: praktyka autentycznosci, w ktérej autorka
z niezaleznej pozycji badacza przyglada si¢ ré6znym aspektom tego feno-
menu kulturowego. Cho¢ publikacja ta przynosi odpowiedzi na wiele
watpliwosci, to kwesti¢ edukacyjnego wymiaru odtwérstwa traktuje
pobieznie, bardziej sygnalizujac istniejace problemy, niz dostarczajac
jakichkolwiek odpowiedzi. Potwierdza to tylko, jak ztozonym i trud-
nym do rozstrzygnigcia zagadnieniem jest préba odpowiedzi na pyta-
nie, czy rekonstrukeje historyczne s naukg przez zabawe czy zabawg
w wojne. Pozostaje mie¢ nadziej¢, ze w parze z dynamicznym roz-
wojem ruchu rekonstruktorskiego péjdzie refleksja nad celowoscia
odtwérstwa i namyst nad konsekwencjami, jakie moze ono nies¢,
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zwlaszcza w kontekscie zaangazowania si¢ w t¢ dziatalno$¢ os6b naj-
mtlodszych, a takze wzrosnie liczba dostgpnych dla nauczycieli materia-
téw dydaktycznych, pomocnych w przygotowywaniu zajeé poruszaja-
cych t¢ tematyke. Bowiem nie ulega watpliwosci, ze jest to zagadnienie
warte poruszenia na lekcjach, dobrze wpisujace si¢ w szerzej pojeta
edukacje patriotyczna, ktdra i w dzisiejszych czasach stanowi¢ powinna
jedna z najwazniejszych misji systemu o$wiaty.
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8gycD28BJ62mC895fp75¢ (dostgp: 28 111 2019).
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Katarzyna Walczyk

Materiaty dydaktyczne na lekcje jezyka polskiego
o tematyce obozowej

Omawianie na lekcjach jezyka polskiego zagadnien zwiazanych
z Holokaustem, a dokfadniej obozami koncentracyjnymi i obozami
zaglady, jest niezwykle trudne nie tylko dlatego, ze czas na nie przy-
pada juz w goracym okresie przedmaturalnym. Sg to réwniez lekcje
Scisle zwiazane z historia, a przede wszystkim poruszajace tematyke
nietatwa, ktéra wymaga od nauczyciela odpowiedniego podejscia
zaréwno do samego zagadnienia, jak i do uczniéw. Jednak lekgcje te sa
szczegblnie wymagajace nie tylko dla nauczycieli. Mtodzi ludzie staja
wtedy przed waznym sprawdzianem swojej wrazliwosci i dojrzatosci,
na ktére niejednokrotnie nie s w stanie zdoby¢ si¢ nawet osoby duzo
starsze od nich.

Nietatwe jest pielegnowanie w mtodych osobach pamieci o czyms,
co jednoczesnie jest dla nich dalekie i bliskie. Dalekie, bo zupelnie im
nieznane i niezrozumiafe. Bliskie, bo zyja jeszcze ostatni $wiadkowie,
ktérzy piekta II wojny $wiatowej doswiadczyli na whasnej skérze.

To wtasnie na nauczycielu w duzej mierze spoczywa obowiazek
przekazania uczniom wrazliwosci na historie, o ktérych pamig¢ trzeba
si¢ troszczy¢, by nigdy nie zostaly zapomniane i nie zniknely ze $wiado-
mosci kolejnych pokoleri. Mimo ze nieraz wydaje sig, ze ta pamig¢ jest
drzazga, przypominajaca, do jak wielkich zbrodni zdolny jest cztowiek,
warto zadba¢ o nia, podazajac za stowami znanej maksymy: ,Nardd,
ktéry nie zna swej historii, skazany jest na jej powtérne przezycie”.
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Pamig¢ zaszczepiona w mtodym pokoleniu jest jednym ze srodkéw
zaradczych przeciw temu, zeby podobne wydarzenia nigdy na powrét
nie staly si¢ rzeczywistoscia.

Co wigcej, podstawa programowa nie utatwia nauczycielom tego
niezwykle trudnego zadania. Nie znajdziemy w niej propozycji mate-
riatéw, do ktérych mozemy siegnaé, co moze okazad si¢ réwnoczesnie
zaleta, poniewaz nauczyciel dostaje petng swobod¢ wyboru srodkéw,
z ktérych korzysta (a jest z czego wybierad), i wada, poniewaz rodzi sig
watpliwo$¢, jak wybra¢ takie materialy, ktére beda najlepsze — ogdlno-
dostepne, ciekawe, merytoryczne i ktére utatwia nam pracg z uczniami
na temat, ke6ry jest dla nas, Polakéw, niezwykle wazny. Z tego powodu
w niniejszym artykule chciatabym skupi¢ si¢ na rozmaitych propozy-
cjach, ktére moga utatwi¢ polonistom przedstawienie tematyki obo-
zowej, a uczniom — podejécie do niej we wrazliwy i dojrzaty sposéb,
aby w jak najlepszy sposéb wykorzystaé czas lekgji jezyka polskiego na
nia przeznaczony.

Materialy wykorzystywane przez nauczycieli

Dla wspétczesnych mlodych ludzi rzeczywistos¢ obozowa jest abs-
trakgja, ktérg trudno jest im sobie wyobrazi¢. Z odsiecza przychodza
oczywiscie zrédta podstawowe dla polonistéw, czyli ksiazki. Jednak
i one czasami okazujg si¢ niewystarczajace. Na szczg$cie nauczyciele
moga korzysta¢ z innych materiatéw réznego rodzaju, dostgpnych
chociazby w Internecie, a takze zdecydowaé si¢ na zorganizowanie
wyjazdu uczniéw do jednego z obozéw-muzedw, zlokalizowanych
na terenie calej Polski. Dla mtodego cztowieka moze to by¢ jedyna
okazja do zobaczenia na wlasne oczy zabytkéw waznych dla historii
catego $wiata i bezposredniego kontaktu z miejscami, ktére kilkadzie-
sigt lat temu staly si¢ dla milionéw ofiar najprawdziwszym piektem na
ziemi. Tym samym taki wyjazd moze rozbudzi¢ w nim refleksje, ktére
zupelnie odmienia jego dotychczasowe spojrzenie na historie II wojny
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swiatowej. Tak bliskie spotkanie z tragedia moze pomdc uksztattowad
szacunek dla pamigci o wydarzeniach, o ktérych w dzisiejszych czasach
moéwi si¢ duzo, ale czesto nie do korica stusznie i zgodnie z prawda.

Aktualnie w Polsce mozemy odwiedzi¢ 12 miejsc po obozach, na
ktérych terenach zatozono muzea. Sa to obozy w Sztutowie, Oswie-
cimiu i Brzezince, Chelmnie nad Nerem, Treblince, Sobiborze, Belzcu,
Majdanku, Warszawie, Rogoznicy, Krakowie i Piasnicy Wielkiej**.
W tym artykule blizej przyjrze si¢ ofercie obozu Auschwitz-Birkenau,
ktérego statystyki odwiedzajacych znacznie przewyzszaja pozostate.

Trudno zakwestionowaé warto$¢ zobaczenia przez uczniéw na
wlasne oczy tego, czego obraz opisany w ksiazkach, nawet najlepszych
i najbardziej poruszajacych, nietatwo odtworzy¢ w glowie, poniewaz
jest on dla nas tak nierealny i przerazajacy. Kazdy z nas zdaje sobie
sprawe¢ réwniez z tego, ze takiego doswiadczenia nie zastapi réwniez
obejrzenie kilku filméw dokumentalnych, mimo ze one réwniez moga
okaza¢ si¢ bardzo przydatne, co oméwig w dalszej czgéci artykutu.
Jednak czy nauczyciele korzystaja z mozliwos$ci pokazania uczniom
obiektéw, ktdre w czasie II wojny $wiatowej staly si¢ miejscem kazni
milionéw ofiar?

Gléwnie tego zagadnienia oraz samego sposobu wprowadzania
na lekcjach jezyka polskiego zagadnien zwiazanych z Holokaustem
dotyczyta przeprowadzona przeze mnie ankieta. Interesowaty mnie
przede wszystkim materialy, ktére nauczyciele wykorzystuja w czasie
omawiania tej problematyki oraz indywidualne sposoby praktykéw
na zapoznanie ich uczniéw z tym niezwykle trudnym i jednoczesnie
niezwykle waznym tematem.

244 https://klubpodroznikow.com/relacje/polska-inne-miejsca/1834-niemieckie-obozy-na-terenie-polski
(dostep: 1 X 2019).
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Doswiadczenia nauczycieli i rzeczywisto$¢ szkolna

W ankiecie wzigto udziat ponad 70 nauczycieli z réznych typéw
szkot na terenie catego kraju®®. Pierwsza cze$¢ kwestionariusza zawie-
rala pytania zwigzane z wykorzystywaniem przez nich mozliwosci
wyjazdu z uczniami do obozéw-muzeéw oraz materiatami, ktérymi
postuguja sie na lekcjach zwiazanych z historia zaglady Zydéw.

Jedynie niespetna potowa ankietowanych (49,3%) przyznata,
ze ich szkota umozliwia uczniom zobaczenia na wlasne oczy obozu
Auschwitz-Birkenau znajdujacego si¢ w O$wigcimiu. Pozostate osoby
zaznaczyly odpowiedz przeczaca. Wyjasnienia, o ktdre prositam, sa
rozne. Ponad 11% ankietowanych ttumaczy to zbyt daleka odlegto-
$cig od ich miejsca zamieszkania. Znalazly si¢ réwniez glosy, ze taka
,wycieczka” (przypuszczam, ze réwniez ze wzgledu na odleglosé) jest
zbyt drogg inwestycja. Nauczyciele przyznawali si¢ réwniez do tego,
ze realizujac obszerny program nauczania, nie maja na nig czasu.
Wielu ankietowanych zaznaczyto, ze ucza mtodszych uczniéw, a taki
wyjazd jest w ich szkotach organizowany, ale w klasach starszych lub
przez nauczycieli historii — z tego powodu mozemy przypuszczal, ze
uczniowie ci by¢ moze beda mieli mozliwo$¢ odwiedzenia tego miejsca
w przyszlosci, w starszych klasach lub z nauczycielem innego przed-
miotu.

Wsréd uzasadnien znalazly si¢ réwniez takie, w ktérych nauczy-
ciele otwarcie przyznawali, ze dla nich samych jest to zbyt przykre
doswiadczenie, z ktérym trudno jest im si¢ mierzy¢. Ankietowani
za powdd unikania odwiedzin muzeum Auschwitz-Birkenau podaja
réwniez utrudnienia organizacyjne, z ktérymi musieliby zmagac¢ si¢
w trakcie planowania takiego wyjazdu — zebranie grupy, zaméwienie

245 Badanie przeprowadzone w miesiacach maj-lipiec 2019 roku z wykorzystaniem ankiety internetowej, w ktdrym

wzieto udziat 72 nauczycieli polonistéw ze wszystkich typdw szkot na terenie catej Polski. Pytania ankietowe dotyczyly
przede wszystkim materiatow wykorzystywanych w czasie organizowania i przeprowadzania lekcji jezyka polskiego
o0 tematyce obozowej, korzystania z innych form poszerzania wiedzy o tych wydarzeniach (muzea, obozy-muzea, wystawy
itd.) oraz ogdlnych odczuc towarzyszacym w trakcie omawiania tych zagadnieri zaréwno nauczycielom, jak i uczniom.
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autokaru, a przede wszystkim rezerwacja terminu z duzym wyprzedze-
niem. Czgsto réwniez sama dyrekeja nie jest przychylnie nastawiona
do tego typu wyjazdéw, a wedtug nauczycieli takze uczniowie nie s
nimi szczegblnie zainteresowani. Ponadto znalazty si¢ réwniez glosy,
ze takie doswiadczenie jest ,,zbyt drastyczne”, a takze, ze wizyte w tego
typu miejscu powinni zapewni¢ uczniom rodzice.

Jak wida¢, powody, dla ktérych szkoly nie gwarantujg uczniom
mozliwosci zwiedzenia obozu, s rézne, jednak nie zmienia to faktu,
ze prawie potowa ankietowanych podaje tak samo wiele przyczyn,
dla kt6rych taki wyjazd od dawna wpisany jest w program ich szkét.
Wsréd argumentéw ,za” znajdujg si¢ stwierdzenia, ze taka wizyta jest
konieczna dla zrozumienia literatury obozowej, widniejacej przeciez
na liscie lektur obowiazkowych aktualnej podstawy programowe;j,
a samo zobaczenie na wlasne oczy obozu Auschwitz-Birkenau jest obo-
wigzkiem kazdego Polaka. Nauczyciele zwracaja rowniez uwagg na to,
ze zwiedzanie muzeum jest pewnego rodzaju ,zywa lekcja historii”.
Co wigcej, uwrazliwia ono uczniéw na t¢ tematyke i pomaga w cza-
sie omawiania lektur, nie tylko tych bezposrednio z nia zwiazanych.
Wedtug ankietowanych jest to takze okazja do wzbudzenia w uczniach
wdzigezno$ci za zycie w czasach pokoju. Jedna z odpowiedzi, mimo
swojej ogdlnosci i enigmatycznosei, w pewien sposéb podsumowuje
odczucia dydaktykéw, ktérzy podobne wyjazdy traktuja jako jedna
z wielu form pielegnowania pamieci o historii — ,Bo tak trzeba”.

Zeby zetknaé si¢ z miejscem zwiazanym w jaki$ sposéb z histo-
rig II wojny $wiatowej nie musimy jednak obiera¢ za cel wytacznie
oswigcimskiego muzeum. 36% ankietowanych nauczycieli na pytanie
o to, czy odwiedzajq razem z uczniami inne muzea-obozy na terenie
kraju, odpowiedziato twierdzaco. Wsré6d wymienianych przez nich
obiektéw znalazly si¢: Majdanek, Sztutowo, Betzec, Gross-Rosen
w Rogoznicy, Chetmno nad Nerem, Sobibér, Krakéw-Plaszéw, a takze
inne placéwki zwiazane z historiag Holokaustu na polskich ziemiach —
obéz karno-§ledczy w Zabikowie, Muzeum Historii Zydéw Polskich
POLIN w Warszawie oraz Centrum Dialogu im. Marka Edelmana
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w Lodzi. Pozostali nauczyciele odpowiedzieli, ze wszystkie obozy
sa polozone za daleko albo organizuja dla uczniéw wizyty jedynie
w Auschwitz-Birkenau.

W pytaniu trzecim nauczyciele zostali poproszeni o podanie utwo-
réw, ktére omawiajg z uczniami przy okazji poruszania na lekcjach
jezyka polskiego zagadnien zwiazanych z Holokaustem. Ponizej przed-
stawiam pozyskane propozycje utozone wedtug frekwencji pojawiania
si¢ w odpowiedziach:

Najczgdciej pojawiajacymi si¢ utworami sa oczywiscie te widnie-
jace od dluzszego czasu na liscie lektur obowiazkowych, czyli opo-
wiadania Tadeusza Borowskiego i Zdgzyc przed Panem Bogiem Hanny
Krall. Jednak na réwni z nimi plasuja si¢ Medaliony Zohi Natkowskiej
oraz opowiadania Idy Fink (najczedciej Zabawa w klucz).

Duza popularnoscia ciesza si¢ réwniez wiersze Czestawa Mitosza
(Campo di Fiori, Biedny chrzescijanin patrzy na getto) i Tadeusza Réze-
wicza (Warkoczyk, Ocalony, Jak dobrze), a takze Zal oraz, Pola Hanny
Krall.

Na lekcjach pojawiajg si¢ sporadycznie: Arka czasu, czyli wielka
ucieczka Rafata od kiedys przez wtedy do teraz i wstecz Marcina Szczy-
gielskiego, Eichmann w Jerozolimie. Rzecz o banalnosci zta Hannah
Arendt, wiersz Ballady i romanse Wtadystawa Broniewskiego, Nozyk
profesora Tadeusza Rézewicza.

Utwory pojawiajace si¢ pojedynczo w odpowiedziach to: Poczqtek
Andrzeja Szezypiorskiego, Fatszerze pieprzu. Historia rodzinna Moniki
Sznajderman, Rejwach oraz Oskarzam Auschwitz. Opowiesci rodzinne
Mikotaja Grynberga, Ponary Katyri Jézefa Mackiewicza, Listy w butelce.
Opowiesé o Irenie Sendlerowej Anny Czerwinskiej-Rydel, Zlodziejka
ksigzek Markusa Zusaka, Pamigtnik mifosci Stanistawa Wygodzkiego,
Dziennik Anny Frank, Jeszcze Wistawy Szymborkiej, Czy wojna jest dla
dziewczyn? Pawta Bergsewicza i Olgi Reszelskiej, Kotka Brygidy Joanny
Rudnianskiej, Noc Eliego Wiesela, Dziecko Noego Erica-Emmanuela
Schmitta, Pianista Wadystawa Szpilmana, Elegia miasteczek zydowskich
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Antoniego Stonimskiego, I byla mitos¢ w getcie Marka Edelmana i Pauli
Sawickiej, Listy z getta tomaszowskiego Aljuche Orenbacha, Stworzenie
KL Auchwitz Piotra Macierzyriskiego.

Mimo ze praca polonistéw opiera si¢ gtéwnie na zrédtach pisa-
nych, wsréd ktérych, jak pokazato poprzednie pytanie, maja w czym
wybiera¢ i w wigkszosci $wietnie sobie z tym radza, prawie wszyscy
nauczyciele (95,8%) deklaruja, ze w czasie zaj¢¢ korzystaja réwniez
z innych materialéw, ktére maja przyblizy¢ uczniom tematyke Holo-
kaustu. Wsréd pomocy naukowych znalazly si¢ albumy ze zdjeciami,
obrazy czy materialy przygotowane przez muzeum Auschwitz-Birke-
nau. Jednak tekstami kultury, po ktére najchetniej siggaja nauczy-
ciele, s3 zdecydowanie filmy. Wymieniano zaréwno te fabularne,
jak i dokumentalne: Pianista Romana Polaniskiego, Zycie jest pigkne
Roberto Benigniego, Dzieci Ireny Sendlerowej Johna Kenta Harrisona,
Chlopiec w pasiastej pizamie Marka Hermana, Lista Schindlera Stevena
Spielberga, Krajobraz po bitwie Andrzeja Wajdy, Pozegnanie z Marig
Filipa Zylbera, Przy torze kolejowym Andrzeja Brzozowskiego, Roz-
mowy z katem Macieja Englerta, Syn Szawta Lisz16 Nemesa, Playing
for time Daniela Manna, Powstali z popioléw Josepha Sargenta, Korczak
Andrzeja Wajdy, Chleb Grzegorza Skurskiego; Nie bylo zadnej nadziei.
Powstanie w getcie warszawskim 1943 Muzeum POLIN, Kommando
Puff Dominika W. Rettingera, Ciemnosci skryjq ziemi¢ André Sin-
gera, Requiem dla 500 tysigcy Jerzego Bossaka, Ludobdjstwo Arkadiusza
Olszewskiego, Mydto z ludzi Mariusza Olbrychowskiego, Dzieci Holo-
caustu Malgorzaty Imielskiej. Ponadto nauczyciele deklaruja, ze korzy-
staja réwniez z reportazy o Irenie Sendlerowej, wywiadéw z ocalatymi
wigzniami czy filméw zakupionych w muzeum Auschwitz-Birkenau.

Jak wspomniatam na poczatku, tematyka zwigzana z Holokau-
stem, okrutnym i przerazajaco brutalnym traktowaniem ludzi, ktérych
skazano na ten los jedynie z powodu ich pochodzenia, jest wymagajaca
nie tylko dla uczniéw — niezmiennie wzbudza ona wiele emocji réw-
niez w samych nauczycielach, ktérzy mimo lat nie s w stanie nabra¢
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do niej chtodnego dystansu. Mozna zatem zada¢ pytanie: jaki wiek
jest najodpowiedniejszy do zaznajomienia uczniéw z takim tematem?
Zdania nauczycieli bioracych udziat w ankiecie okazaly si¢ w tej kwe-
stii podzielone:

o Wedlug wigkszosci nauczycieli najodpowiedniejszy jest wiek
powyzej 15 lat. Wielu uznaje, ze whasnie 8 klasa jest momentem,
kiedy uczniowie sa wystarczajaco dojrzali, by poruszy¢ z nimi tema-
tyke Zagtady.

o Znalazly si¢ jednak glosy twierdzace, ze uczniowie powinni by¢
jeszcze starsi — mie przynajmniej 17 czy nawet 18 lat.

» Kilkoro nauczycieli uwaza, ze odpowiednim wiekiem jest okres,
kiedy uczniowie maja 10-14 lat.

e Pojawily si¢ takze glosy, ze tematyke t¢ mozna tak naprawde
wprowadzi¢ na kazdym etapie edukacji, ale sposéb jej przedstawie-
nia i wykorzystywane materialy powinny by¢ odpowiednio dobrane
do wieku uczniéw, co nie jest problemem przy ogromnych mozliwo-
$ciach, ktére mamy obecnie.

Wedtug nauczycieli tematyka obozowa cieszy si¢ wiréd ucznidéw
sporym zainteresowaniem, wi¢c ch¢tnie rozmawiaja na jej temat wha-
$ciwie w kazdym wieku.

Druga cz¢$¢ ankiety skierowana byla do nauczycieli majacych
mozliwo$¢ odwiedzenia z uczniami Padstwowego Muzeum Auschwitz
-Birkenau i korzystajacych z udostgpnianych przez muzeum mate-
riatéw. Z odpowiedzi wynika, ze nauczyciele bardzo rzadko udajg si¢
z uczniami do mieszczacego si¢ w bloku 27 Centrum Refleksji, mimo
ze wszyscy ankietowani, kt6rzy mieli okazj¢ spedzi¢ czas w tej audio-wi-
zualnej sali (jedynie 13,2%), ocenia to do§wiadczenie jako bardzo pozy-
tywne, bedace znakomitym podsumowaniem zaréwno dla uczniéw,
ktérzy ,nie chcieli wychodzi¢ z tych zajec”, jak i samych nauczycieli.
Wydaje si¢, ze znikome zainteresowanie tym udogodnieniem wynika
gléwnie z niewiedzy o istnieniu takiego miejsca w muzeum.

Réwnie rzadko korzysta si¢ z réznorodnych warsztatéw organizo-
wanych przez muzeum — tylko 7,8% ankietowanych potwierdzito, ze
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brato w nich udzial. Jednak tak mata frekwencja, jak mozna wywnio-
skowa¢ z odpowiedzi, nie wynika z niecheci nauczycieli do uczestni-
czenia w wydarzeniach tego typu, ale réwniez ze zwyczajnej niewiedzy
o organizowaniu takich zajeé.

Popularnoscia nie cieszg si¢ réwniez, mimo ilosci, réznorodno-
§ci i jakosci, bezptatne materialy oferowane przez PMA-B. Az 49%
ankietowanych nigdy nie korzystato z zadnego z nich. Ci, ktérzy znaja
materialy i che¢tnie si¢gaja po nie w czasie przygotowywania lekeji,
najchetniej wykorzystuja:

e ksigzke pomocnicza Zrozumied Holokaust — 29,4%

o publikacje Przygotowanie do wizyty w Muzeum i Miejscu Pamigci
Auschwitz — 27,9%

¢ lekcje internetowe — 23,5%

» prezentacje multimedialne — 19,6%

o teke edukacyjng 75 lat po Aktion Reinhardt — wspdtezesna pamigé
0 zagladzie Zydéw polskich — 9,8%

e wirtualny spacer po Auschwitz*® — 1,4%.

Kilkoro ankietowanych przyznato, ze nie wiedziato o tak szerokiej,
bezptatnej ofercie edukacyjnej muzeum, dlatego mysle, ze ponizsze
przyblizenie jej nauczycielom i doktadniejsze oméwienie poszczegdl-
nych materiatéw, ktére mozna znalez¢ na stronnie PMA-B, moze oka-
za¢ si¢ dla nich bardzo przydatne.

Materialy oferowane przez Pafistwowe Muzeum
Auschwitz-Birkenau w O$wiecimiu

Wszystkie materiaty, ktdre zostaly przygotowane przez Migdzyna-
rodowe Centrum Edukacji o Auschwitz i Holokauscie, znajdziemy na
stronie PMA-B w zakfadce ,,Edukacja”’. Materialy te s catkowicie

246
247

http://panorama.auschwitz.org/ (dostep: 26 VI 2020).
http://auschwitz.org/edukacja/ (dostep: 26 VI 2020).
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bezptatne, a korzystanie z nich moze niezwykle utatwi¢ przygotowy-
wanie i przeprowadzenie lekcji zwiazanych z ta tematyka. W sekcji
»2Materiaty dla nauczycieli” znajdziemy:

— Przygotowanie do wizyty w Muzeum i Miejscu Pamigci Auschwitz —
publikacja dla edukatoréw**®

Publikacja ukazata si¢ zaréwno w formie ksigzkowej, jak i elektro-
nicznej. Wersje pdf mozemy pobra¢ w caloéci ze strony muzeum. Prze-
znaczona jest ona dla nauczycieli, ktérzy planujg wyjazd do PMA-B.
Jak mozemy przeczyta¢ na stronie, znajdziemy w niej ,,nie tylko wszel-
kie niezbedne informacje praktyczne dotyczace organizacji wizyty, ale
przede wszystkim teksty i materialy historyczne, konspekty lekeji oraz
informacje dotyczace wspdlczesnego znaczenia i funkcjonowania Miej-
sca Pamieci Auschwitz”>%,

Pierwsza czgé¢ ksiazki poswigcona jest przygotowaniu do wizyty
w muzeum. Zawiera ona wszystko to, o czym powinni dowiedzie¢ si¢
uczniowie, zanim przyjada do Miejsca Pamigci, poniewaz do takiego
przezycia musza zosta¢ oni odpowiednio przygotowani. Autorzy wyja-
$nili réwniez, dlaczego jest to tak istotne.

Cze¢s$¢ druga dotyczy samej wizyty w obozie. Znajduja si¢ w niej
m.in. informacje o historii Muzeum, dziatalno$ci Migdzynarodowego
Centrum Edukacji o Auschwitz i Holokauscie, a takze krétki opis
muzealnej wystawy. Jeden rozdziat przedstawia podstawowe trudnosci,
ktére moga wystapi¢ podczas zwiedzania, zaréwno organizacyjne, jak
i emocjonalne.

Ostatnia, trzecia cz¢$¢ ksiazki, poswigcona jest temu, co nalezy
zrobi¢ po powrocie grupy z PMA-B. Znajdziemy tu tematy zwiaza-
nie z podsumowaniem wizyty na lekcjach czy propozycje projektéw,
w ktére uczniowie moga si¢ zaangazowad.

Ksigzka ta moze okazad si¢ nieoceniong pomocg na kazdym eta-
pie przygotowywania wyjazdu. Sam podziat publikacji na trzy czgéci

248
249

http://www.auschwitz.org/edukacja/materialy-dla-nauczycieli/przygotowanie-do-wizyty/ (dostep: 16 VI 2020).
http://www.auschwitz.org/edukacja/materialy-dla-nauczycieli/przygotowanie-do-wizyty/ (dostep: 16 VI 2020).
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— wprowadzenie uczniéw, zwiedzanie i podsumowanie — nakresla pra-
widlowy schemat organizacji wizyty, ale i lekcji okotowyjazdowych,
w ktérym niektdre elementy bywaja przez nauczycieli pominijane lub
uznane za niewazne i zbagatelizowane, co moze sprawi¢, ze uczniowie
poczuja, ze temat ten nie zostal im wystarczajaco dobrze przyblizony,
a samo odwiedzenie tego miejsca réwniez niewiele im dato. Tym,
jak wazny jest kazdy z tych trzech, wymienionych wyzej elementéw
planu okotowyjazdowego i wyjazdowego, zajme si¢ w kolejnej czgsci
artykutu.

Oprécz merytorycznej zawartosci, ksiazka jest réwniez bardzo
atrakcyjna graficznie — jest przejrzysta, pojawia si¢ w niej mndstwo
zdjec i wykreséw, co oczywiscie sprawia, ze korzystanie z niej jest bar-
dzo wygodne.

— Zrozumie¢ Holokaust — ksigzka pomocnicza do nauczania o Zagta-
dzie Zydéw*

Publikacj¢ t¢ réwniez mozemy znalezé w catosci na stronie
muzeum, jednak jest ona zaw¢zona tematycznie do zagadnien skupio-
nych na historii Zydéw i Holokaustu. Podzielona jest na cztery czedci,
z ktérych pierwsza pt. , Kim sa Zydzi?” jest odpowiedzia na wszelkiego
rodzaju pytania odnoszace si¢ do religii, tradycji czy historii semickie;j.
Druga czgé¢ jest przesledzeniem ewolugji stosunku ludzi do spoteczno-
$ci zydowskiej. W czgéci trzeciej doktadnie przyblizona zostaje historia
IT wojny $wiatowej, ,.cksterminacji posredniej”, czyli gett oraz Zagtady.
Ostatnia, czwarta cz¢$¢ dotyczy nastgpstw tych wydarzeri, pamieci
o nich i wnioskéw, jakie mozemy z nich wyciagna¢.

— Lekgje internetowe®!

Muzeum oferuje 10 darmowych lekgji, ktére dotycza najrézniej-
szych tematéw zwigzanych z omawianym przez nas zagadnieniem. Na
stronie znajdziemy materialy do Lekcji przygotowujacej do wizyty,

20 http:/iwww.auschwitz.org/gfx/auschwitz/userfiles/auschwitz/edukacja/zrozumiec_holokaust-ksiazka_pomocnicza.
pdf (dostep: 26 VI 2020).

251 http://www.auschwitz.org/edukacja/materialy-dla-nauczycieli/ (dostep: 16 VI 2020).
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ktére przybliza uczniom histori¢ miejsca, do ktérego maja si¢ udag,
razem z zagadnieniami dotyczacymi édwczesnej sytuacji politycznej
i spotecznej, ktére doprowadzity do jego powstania. Inna lekcja
porusza kompleksowo histori¢ obicktu, jakim jest Auschwitz — od
momentu jego zatozenia przez rozbudowe, ludzi réznych narodowosci,
ktérzy do niego trafili, po doktadny opis warunkéw, w kedrych przy-
szfo im walczy¢ o zycie.

Kolejne lekcje dotycza Sonderkommando, Deportacji Zydéw
z Wegier, Roméw, ktdrzy znalezli si¢ w obozie, oraz Pierwszych
transportéw Polakéw. Znajdziemy réwniez tutaj materialy zawiera-
jace historie zwiazane z Wyzwoleniem obozu, Ruchami oporu dzia-
tajacymi w nim oraz Ucieczkami z Auschwitz. Jedna z lekeji porusza
temat Powstania Warszawskiego — jego historig, przebieg — oraz ludzi,
kt6rzy zostali po jego upadku deportowani do o$wigcimskiego obozu.

Kazda z lekcji zawiera nie tylko doktadne informacje dotyczace
danego zagadnienia, ale réwniez liczne materiatu zdjgciowe i filmowe,
ktére pomagaja przyblizy¢ uczniom dany temat oraz obszerny spis
zrédel, z ktdrych korzystano w trakcie przygotowywaniu danej lekeji.

— Prezentacje multimedialne do publikacji ,, Glosy Pamigci” 2

Seri¢ ,,Glosy Pamigci” mozemy naby¢ wylacznie w internetowej
ksiggarni prowadzonej przez muzeum. Kazda z publikacji po§wigcona
jest innemu zagadnieniu zwiazanemu z historig obozu Auschwitz,
a prezentacje multimedialne, ktére mozemy znalez¢ na stronie, zostaty
stworzone w taki sposdb, zeby petnity role ich uzupetnienia. Do kaz-
dego z numerdw serii znajdziemy takze osobne materiaty, wsréd kté-
rych znajduja si¢ przede wszystkim archiwalne zdjecia.

— Migdzynarodowa konferencja edukacyjna ,Pamig¢ w nas ciagle

niedojrzata...”*?

252

253 https://www.youtube.com/watch?v=DfPXJZterGU  oraz https://www.youtube.com/watch?v=P5m9D_zkF28
(dostep: 26 VI 2020).

Tamze.
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Na stronie znajdziemy réwniez zapis dwéch spotkan, ktére odbyty
si¢ w ramach konferencji dotyczacej zagadnienia nauczania o Auschwitz
i Holokauscie w czasach, w ktérych odchodza ostatni swiadkowie tej
historii.

— Tworczos¢ plastyczna wigznidw KL Auschwitz. Materiaty dydak-
tyczne dla nauczycieli>>*

Materialy te zawieraja zbi6r lekcji na powyzszy temat, ktdre
zostaly opracowane na podstawie albumu Cierpienie i nadzieja. Publi-
kacj¢ mozna zakupi¢ w muzealnej ksiggarni. Scenariusze przeznaczone
sa do pracy dydaktycznej z uczniami ostatnich klas szkét podstawo-
wych i §rednich. Zawieraja one réwniez fragmenty relacji bylych wigz-
niéw oraz liczne fotografie, prace plastyczne i listy pochodzace z Dziatu
Zbioréw i z Archiwum Paristwowego Muzeum Auschwitz-Birkenau
w Os$wigcimiu. Przygotowane przez nauczycieli-praktykéw scenariusze
zaje¢ sa doskonata pomoca w trakcie opracowywania lekeji zwiazanych
z tematyka obozowa.

— Pakiet edukacyjny Obywatele Polscy w KL Auschwitz™>

Pakiet ten skfada si¢ z trzech elementéw: filmu dokumentalnego
Swiadkowie, prezentujacego losy polskich, zydowskich i romskich
wigzniéw obozu, lekcji przygotowanej na platformie Prezi oraz goto-
wego scenariusza dla nauczyciela i kart pracy dla uczniéw.

Scenariusz lekcji zostat oparty na losach szesciorga mtodych
ludzi: Bogdana Bartnikowskiego, Czestawa Kempistego, Zofii Lyf,
Rutki Laskier, Edwarda Paczkowskiego oraz Mariana Turskiego.
W materialach pojawiaja si¢ réwniez biogramy i relacje innych wigz-
niéw Auschwitz: Haliny Birenbaum, Batszewy Dagan, J6zefa Garlin-
skiego, Israela Gutmana, Janiny Iwarskiej, Romana Kenta oraz rtm.
Witolda Pileckiego. Bohaterami lekgji sg zatem osoby, ktére w czasie

24 http://auschwitz.org/gfx/auschwitz/userfiles/auschwitz/edukacja/materialy_dla_nauczycieli_internet.indd.pdf

(dostep: 26 VI 2020).

255 http://www.auschwitz.org/muzeum/aktualnosci/obywatele-polscy-w-kl-auschwitz-lekcja-i-film-poswiecony-losom-

obywateli-ii-rp-w-niemieckim-obozie-koncentracyjnym-i-zaglady,1989.html (dostep: 26 VI 2020).
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IT wojny $wiatowej byly w wigkszoéci réwiesnikami ucznidw, co oczy-
wiécie znacznie ulatwia zaréwno zainteresowanie uczniéw tematem,
jak i wzbudzenie w nich empatii w stosunku do ofiar Zaglady.

Lekcja dostgpna jest w trzech wersjach jezykowych: polskiej,
angielskiej i hebrajskiej, catkowicie bezptatnie.

— Teka edukacyjna 75 lat po Aktion Reinchardt — wspdtczesna
pamiec o Zagladzie Zydow polskich*®

Publikacja ta zostata przygotowana pod katem edukacji regional-
nej i ma petnic rolg przygotowania mtodziezy do wizyty w pobliskim
miejscu pamigci.

Pierwsza cz¢$¢ teki zawiera konspekty powstate w oparciu o histo-
ri¢ lokalnej spotecznosci zydowskiej. Wsréd przywotanych miast znaj-
dziemy Krakéw, Gliwice, Bydgoszcz, Rybnik, Gdansk oraz mniejsze
miejscowosci, jak Krzepice, Wadowice, Bedzin, Zelichéw.

Druga cz¢$¢ teki ma charakter uniwersalny. W jej sktad wchodzi
pig¢ scenariuszy, ktére moga zosta¢ wykorzystane przez nauczycieli
z calej Polski. Tek¢ mozemy zakupié¢ w wersji drukowanej w biurze
Projektéw Edukacyjnych MCEAH lub pobra¢ w catosci za darmo ze
strony muzeum.

W zakladce ,,Edukacja” znajdziemy réwniez nagtéwek E-learning,
pod ktérym kryja si¢ inne materialy przygotowane przez wspdtpracow-
nikéw muzeum jako pomoce dla tych, ktérzy z réznych przyczyn nie
moga zorganizowa¢ wyjazdu do PMA-B. Oferta ta moze zainteresowaé
réwniez nauczycieli, ktdrzy ze swoimi uczniami odwiedzaja muzeum —
moga wykorzysta je jako przygotowanie do wizyty lub element pogle-
biajacy wiedzg, ktédra zdobyli.

Jak wida¢, oferta dydaktyczna muzeum jest bardzo obszerna.
Poszczegblne pomoce moga postuzy¢ nauczycielom zaréwno jako
dodatek do lekcji zwigzanych z tematyka obozowa czy wizyty
w PMA-B, jak i, jezeli nie ma innej mozliwosci, jej substytut. Materialy

256 http://auschwitz.org/muzeum/aktualnosci/75-lat-po-aktion-reinhardt-wspolczesna-pamiec-o-zagladzie-zydow-
polskich-teka-edukacyjna,2014.html (dostep: 16 VI 2020).
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mozemy dobiera¢ dowolnie, w zaleznosci od naszych potrzeb i pomy-
stu na realizacj¢ zagadnienia. Na pewno duzym ulatwieniem jest ich
dostepnosé¢ — praktycznie wszystkie mozemy pobrac za darmo ze strony
muzeum. Co wigcej, materialy zostaly przygotowane i sprawdzone
przez nauczycieli-praktykéw, kedrzy potwierdzili ich merytoryczno$é,
sa wicc one wiarygodnym, przetestowanym zrédtem.

Prawidlowy porzadek bloku zajed
zwigzanych z wizyta w PMA-B

Jak wspomniatam wczesniej, wizyta w muzeum jest $wietnym
uzupetnieniem bloku zaj¢¢ poswigconych tematyce II wojny $wiato-
wej, jednak potraktowanie jej jako zamiennika lekcji jest pomytka.
Podobnie jest wtedy, kiedy odbierzemy uczniom mozliwos¢ przygo-
towania si¢ do tego wyjazdu oraz podsumowania tego do$wiadczenia.
Kiedy zaniedbujemy te elementy, uczniowie nie tylko nie sg w stanie
powiazaé zdobytej na miejscu wiedzy z materiatem, ktéry opanowali,
badZ opanuja, ale przede wszystkim ogranicza si¢ im szansg zaglebienia
si¢ w ten wazny temat i jego dojrzate zrozumienie.

Oprécz przygotowania uczniéw do wizyty, ktéra u wielu z nich
moze wywola¢ naprawdg silne emocje, oraz podsumowania, ktére jest
konieczne, zeby nie pozostawi¢ mlodych ludzi z metlikiem myfli, keé-
rych nie potrafig zrozumieé i pytan, na ktére nie beda mogli znalezé
odpowiedzi, wazne jest takze wskazanie uczniom, na co powinni zwrd-
ci¢ uwage w czasie jej trwania. Nadmiar emocji i nattok informacji,
ktérymi uczniowie zostang zbombardowani w czasie zwiedzania, sku-
tecznie moze utrudni¢ osiagniecie celu, dla ktérego nauczyciel stara si¢
taka wizyte zorganizowad, czyli probg naocznego zapoznania z historia
i zrozumienia, co tak naprawde wydarzylo si¢ w Auschwitz-Birkenau.
Aby tego unikna¢, dobrym pomystem bedzie przygotowanie weze-
$niej przez nauczyciela spisu zagadnien, na ktére uczniowie powinni
zwrdci¢ szczegblng uwage. Nauczyciel moze podzieli¢ zwiedzajacych
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na grupy i przydzieli¢ im poszczegdlne tematy, ktérymi majg si¢ zajaé.
Dzigki temu kazdy skupi si¢ na swojej cz¢sci, a pdzniejsze przedsta-
wienie kolejnych zagadnie moze by¢ dobrym wstgpem do podsumo-
wania wyjazdu. Podziat zagadnieri w zaleznosci od danej grupy, wieku
ucznidw czy ilosci czasu, ktdry nauczyciel bedzie mégh poswigci¢ na
rozmowe z uczniami na temat tego dos$wiadczenia, mozna oprzeé na
schemacie zwiedzania obozu, ktéry dostepny jest na stronie i wyglada
nastgpujaco”’:

Dla uczniéw szkét gimnazjalnych®®:

Auschwitz I:

Brama ,,Arbeit macht frei” (wprowadzenie)

Plac apelowy (tematyka rezimu obozowego)

Blok 6 (tematyka rejestracji i egzystencji wigzniéw,
Blok 11 i dziedziniec, znaczenie w obozowym terrorze)
Blok 27 (wystawa Szoa)

Blok 5 (zagadnienie zwigzane z mieniem Ofiar)

Auschwitz II-Birkenau:

Brama Smierci (temat zalozenia obozu Birkenau)

Rampa (warunki transportu, selekcje)

Ruiny komory gazowej i krematorium nr II lub nr IIT (temat
Zagtady)

Barak dziecigcy w obozie kobiecym (warunki egzystencji i los
dzieci)

Gl http://www.auschwitz.org/muzeum/aktualnosci/nowe-programy-zwiedzania-miejsca-pamieci-dla-gimnazjalistow-i-

uczniow-szkol-ponadgimnazjalnych,1659.html (dostep: 26 VI 2020).

258 Na stronie internetowej PMA-B niezmiennie znajdziemy plan zwiedzania dla szkét gimnazjalnych

i ponadgimnazjalnych. Zwiedzanie dla gimnazjum nalezatoby dzis traktowac jako to przeznaczone dla uczniéw klasy VIII
szkoty podstawowej.

176



Dla uczniéw szkét ponadpodstawowych (zamiast zwiedzania
standardowego):

Auschwitz I:

Brama , Arbeit macht frei” (wprowadzenie)

Plac apelowy (tematyka rezimu obozowego)

Blok 6 (warunki egzystencji)

Blok 10 (eksperymenty medyczne)

Blok 11 i dziedziniec (znaczenie w obozowym terrorze)
Blok 27 (wystawa Szoa)

Pigtro bloku 4 (model komory gazowej)

Blok 5 (mienie Ofiar)

Komora gazowa i krematorium

Auschwitz II-Birkenau:

Brama Smierci (wprowadzenie)

Rampa (rozpoczecie Zaglady, transporty, selekeje)

Ruiny komory gazowej i krematorium nr I1I (Zagtada)
Magazyny ,Kanady” (wykorzystanie mienia Ofiar)

Centralna Sauna (proces rejestracji wigzniéw)

Ruiny komory gazowej i krematorium nr I1

Barak dziecigcy w obozie kobiecym (warunki egzystencji

wieZnidw).

Zamiast takiego podziatu zagadnied mozemy réwnie dobrze
oprze¢ si¢ na indywidualnych zainteresowaniach uczniéw — czgs¢
z nich moze zaja¢ sig historig obozu, inni codzienno$cia w nim, admi-
nistracjg czy historiami konkretnych wig¢zniéw.

To, jak uczniowie zachowaja si¢ w trakcie zwiedzania i odnajda
w tym niecodziennym miejscu, bedzie w pewnym stopniu odzwiercie-
dleniem tego, jak zostang oni do niego przygotowani. Jak podkreslatam
juz wielokrotnie, etap ten jest bardzo wazny, poniewaz wczesniejsze
poznanie historii II wojny $wiatowej, Holokaustu czy antysemityzmu
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na ziemiach polskich pozwoli uczniom zrozumie¢ i zapamigtaé w cza-
sie zwiedzania duzo wigcej niz w przypadku, kiedy bytoby ono pierw-
szym spotkaniem ucznidw z tg trudng tematyka.

Wazne jest réwniez przygotowanie uczniéw na emocje, ktére na
pewno pojawig si¢ w trakcie zwiedzania. Wzbudzenie réznych uczu¢
czy refleksji w czasie wizyty jest jak najbardziej pozadane i oczekiwane,
jednak przerazenie uczniéw niekoniecznie bedzie pomocne. Ucznio-
wie majg odnalezé w sobie wrazliwo$¢ i empatig, a nie poczud si¢ jak
w horrorze i po opuszczeniu muzeum wyprzed z pamigci wszelkie
wspomnienia z nim zwiazane.

Niezwykle waznym celem lekcji przygotowujacych do wyjazdu
do PMA-B jest takze rozmowa z uczniami na temat zachowania sig
w tak szczegélnych miejscach. Wpojenie mlodym ludziom szacunku
do historii i manifestowanie go odpowiednia postawa moze nieraz oka-
za¢ si¢ znacznie wazniejsze i bardziej przydatne niz kolejna porcja wie-
dzy stricte polonistycznej. Zakaz uzywania telefonéw komérkowych
podczas zwiedzania nie bylby tutaj, jak si¢ zdaje, przesada.

Po nalezytym przygotowaniu uczniéw i wizycie w Miejscu Pamigci
pozostaje nam podsumowanie z uczniami tego, czego dowiedzieli sig
i co przezyli w miejscu, ktére do tej pory pewnie niektérym z nich
wydawato si¢ zupetnie abstrakcyjne. Podsumowanie to moze wyglada¢
réznie, w zaleznosci od tego, jak zaplanowalismy wizyte.

Jezeli migdzy uczniami w czasie zwiedzania rozdzielone byly kon-
kretne zagadnienia, na ktérych mieli si¢ skupi¢, referowanie ich przez
kolejne grupy bedzie dobrym punktem wyjscia do poruszenia tego,
co najwazniejsze — refleksji uczniéw, ich przemyslen i emocji, ktére
wzbudzito w nich zetknigcie si¢ z tym, co dotychczas znali jedynie
z ksiazek czy filméw.

Podsumowanie mozna réwniez zaplanowad wcze$niej i przepro-
wadzi¢ je na miejscu, wykorzystujac Centrum Refleksji w PMA-B,
ktére trzeba uprzednio zarezerwowaé. Warto wiedzied, ze o$wigcimskie
muzeum ma do zaoferowania szkolnym grupom takie miejsce — jest to
okazja godna uwagi, poniewaz w pewnym stopniu odciaza nauczyciela
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z obowiazku mierzenia si¢ zaréwno z balastem wlasnych emocji, jak
i przezyciami uczniéw, zwigzanymi ze zwiedzaniem Auschwitz.

Ciekawym pomystem bedzie takze poproszenie ucznidéw o zwigzle
przelanie na papier swoich przezy¢, mysli i refleksji, kedre pojawily si¢
w ich glowach w trakcie zwiedzania. Po zebraniu anonimowych zwie-
rzefi nauczyciel moze razem z uczniami analizowac to, co zostato napi-
sane na kolejnych karteczkach — zastanawiad si¢, czy wizyta wzbudzita
w nich podobne emocje i gdzie tkwi ich Zrédto. Taka lekcja moze by¢
jednoczesnie wyjatkowa okazja do poruszenia tematu ludzkich przezy¢,
dziatania psychiki, indywidualnosci uczué i wrazliwosci.

Te trzy elementy — przygotowanie, zwiedzanie i podsumowanie —
sa rama, kt6rag mozemy dowolnie ksztattowaé w zaleznosci od naszego
doswiadczenia, czasu, wieku uczniéw i pomystu na realizacj¢ tematu.

Nauczyciele, ktérzy nie moga zorganizowaé wyjazdu, réwniez nie
pozostaja bez mozliwosci przyblizenia uczniom tematyki obozowej.
Jako polonisci najczgsciej siggamy do zrédet pisanych, ktére sa nieoce-
nionym $wiadectwem obozowych przezy¢, jednak wyobrazenie sobie
tego, jak dany obéz funkcjonowat, moze okaza¢ si¢ bardzo trudne.
Jest to przeciez miejsce zupelnie dla uczniéw abstrakeyjne i niespoty-
kane, bardzo dalekie od tego, z czym stykaja si¢ na co dzied. Warto
wigc korzysta¢ z ogélnodostgpnych materiatéw, ktére kompleksowo
przybliza uczniom, jak w rzeczywistosci takie obiekty wygladaty. Jest
ich bardzo wiele — poczawszy od zdje¢, przez réznorodne prezentacje,
po filmy, z ktérych nauczyciel moze skorzystaé na kazdym etapie lekgji
zwiazanych z zagadnieniem Holokaustu.

Filmy dostgpne w Internecie
Film jest niezwykle uniwersalng pomoca naukowa, poniewaz
moze pojawié si¢ na kazdym etapie lekcji o tematyce obozowej. Nie-

zwykta réznorodnos¢ dostgpnych materialéw — dtugosé, forma wizu-
alna, sposéb przygotowania — umozliwia nam dopasowanie ich do
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czasu, ktéry mozemy poswigci¢ temu zagadnieniu, wieku uczniéw
i etapu zajeé, podczas ktérego chcemy go wykorzystad.

W Internecie znajdziemy mnéstwo filméw na temat II wojny
$wiatowej, Holokaustu czy obozéw. Jednak ich poziom merytoryczny,
wykonanie, zawarto$¢ tresciowa czy przestanie diametralnie si¢ réz-
nig. Z pewnoscig wazne jest, by przed skorzystaniem z danego filmu
w czasie lekcji samemu doktadnie go przesledzi¢, by nie okazato si,
ze jego warto$¢ jest watpliwa, a uczniowie z takiego seansu albo nie
wyniosa nic, albo, co gorsze, przyswoja sobie bfedne informacje. Warto
réwniez wspomnie(, ze przy wyborze konkretnego materiatu powin-
ni§my mie¢ na uwadze wiek uczniéw, ktérzy maja z niego skorzysta¢.
Whbrew pozorom istotne jest takze zwrécenie uwagi na aspekt wizu-
alny materialu — jest to wazne, poniewaz odtworzenie uczniom nawet
najbardziej warto$ciowego tresciowo filmu, ktéry jest monotonny
i zupelnie nie jest w stanie ich zaciekawi¢, bedzie mijac si¢ z celem, bo
nic z niego nie zapamictaja.

Tak jak pisatam wczesniej, film moze by¢ wstgpem do lekeji
o tematyce obozowej, pierwszym zetknigciem si¢ uczniéw z tym zagad-
nieniem, ktére wprowadzi ich w historig, kt6ra doktadniej beda pozna-
waé w czasie kolejnych etapéw zajeé. Film, ktéry jest skupiony na
konkretnym, waskim zagadnieniu, moze postuzy¢ jako materiat do
poglebienia wiedzy uczniéw. I na koniec, film moze by¢ $wietnym
podsumowaniem i zebraniem wszystkiego, czego uczniowie dowie-
dzieli si¢ na wezesniejszych lekcjach. Dzigki temu materiat nie tylko
zostanie powtérzony, ale dodatkowo zebrany w logiczna, wizualna,
wigc fatwo przyswajalna dla wickszosci, forme.

Z setek polskojezycznych filméw, ktére mozna wyszukaé w Inter-
necie, wybratam kilka, ktére dostgpne sa na platformie YouTube. Stara-
tam si¢ pokazag, jak bardzo materialy traktujace o podobnej tematyce
mogg si¢ od siebie rézni¢ i do jak réznych celéw mozemy je z powo-
dzeniem wykorzysta¢ w trakcie pracy z uczniami. Szczegdlna uwagg
zwracalam na tres¢ filméw, dopiero w drugiej kolejnosci wartosciujac
je pod wzgledem strony wizualnej. Waznym aspektem byta réwniez

180



dtugo$¢ danego materiatu. Zalezatlo mi na tym, zeby nie przekraczata
ona znacznie jednostki lekcyjnej — wtedy taki film znacznie tatwiej
wkomponowa¢ w tok zajeé.

Krétsze filmy — te beda czgsciej wstgpem do dyskusji, inicjatorem
poruszenia danego tematu czy impulsem do wywotania w uczniach
refleksji. Maksymalne skondensowanie tego, co autor danego mate-
riatu chceial przekazaé, czyni go dobrym $rodkiem do uzytku przez
nauczyciela, ktérego czas na przeprowadzenie lekcji zwigzanych
z tematyka obozowa jest ograniczony. W zaleznosci od wybranego
materiatu krétsze filmy moga by¢ takze dobrym wprowadzeniem do
tematu przed wizyta w obozie. Wybierzemy wtedy te produkgje, ktére
skupiaja si¢ raczej na opowiedzeniu historii danego miejsca, tego, jak
doszlo do jego powstania, a nie te, bedace pewnego rodzaju substytu-
tem zwiedzania — nie bedzie to miato sensu, skoro w niedtugim czasie
uczniowie zobacza wszystko na wlasne oczy. Oto przyktady.

Jak zabi¢ 1 min ludzi? Oto jak mordowano w Auschwitz. Ale Histo-
ria odc. 110*° — prawie 6-minutowy film poruszajacy kwesti¢ historii
obozu Auschwitz-Birkenau, jego funkcjonowania i przeznaczenia. Jest
on krétka odpowiedzia na pytanie, w jaki sposéb o$wigcimski obéz stat
si¢ miejscem mordu miliona ludzi.

Auschwitz-Birkenaun/ Oswigcim®® — ten 5-minutowy film ztozony
jest z uje¢ z PMA-B oraz archiwalnych zdj¢¢ z obozu, ktére dadza
uczniom ogélne wyobrazenie obozu i eksponatéw, z ktérymi zetkng
sie w czasie zwiedzania.

Auschwitz-Birkenau. Oczami nastolatka®' — jest to 12-minutowe
$wiadectwo mlodego chtopaka, ktéry odwiedzit PMA-B. Musimy
mie¢ na uwadze, ze nie jest to kompendium rzetelnej wiedzy o obozie,
ale opis refleksji nastolatka, ktéry dzieli si¢ tym, co zmienita w jego
postrzeganiu wizyta w obozie Auschwitz-Birkenau. Dos¢ ciekawym

https:/fwww.youtube.com/watch?v=YOMsdX70VFs (dostep: 26 VI 2020).
https:/Mww.youtube.com/watch?v=h8D9ruqwNvM (dostep: 26 VI 2020).
https://www.youtube.com/watch?v=Rrzmdjb_T_w (dostep: 26 VI 2020).

181



pomystem wydato mi si¢ skonfrontowanie spostrzezen nastolatka
z tym, co nasi uczniowie wyniesli z wizyty w obozie. Nie jest to mate-
rial przesycony informacjami — skupia si¢ on raczej na przezyciach
osoby, ktéra styka si¢ z ta dramatyczna historia. Fake, ze osobg tg jest
mtody, bardzo wrazliwy i dojrzaly réwiesnik uczniéw, czyni relacj¢ bar-
dzo interesujacym materiatem do wykorzystania w czasie lekeji. Film
ten moze postuzy¢ jako wstep do rozmowy juz po zwiedzaniu obozu.
Zadanie przez nauczyciela pytania, czy uczniowie mieli podobne prze-
mys$lenia i czy wizyta wzbudzita w nich podobne emocje, moze zaini-
cjowac bardzo ciekawg rozmowe, ktéra bedzie niezwykle cenng lekeja
dyskusji o swoich uczuciach, a takze szanowaniu przezy¢ innych —
nawet jesli bylyby one odmienne niz nasze. Tym samym dotkniemy
bardzo delikatnego tematu réznorodnosci ludzkiej psychiki — tego,
jak kazdy z nas inaczej odczuwa, odmiennosci naszych wrazliwosci,
przemyslen i refleksji.

, lak musi wyglgdad PIEKEO”. Opowies¢ o AUSCHWITZ*? —
wywiad z byla wi¢zniarka, Aling Dabrowska, jedng z niewielu zyjacych
swiadkéw historii obozu koncentracyjnego Auschwitz-Birkenau. Wywiad
trwa 30 minut i jest niezwyklym $wiadectwem kobiety, ktéra przezyta
pieklo obozu i po latach zdecydowala si¢ opowiedzie¢ swojg historie.

Im dhuzszy film, tym wigksza uwage powinni§my zwrdci¢ na
jego zawarto$¢ tre$ciows i sposdb jego wykonania. Tres¢ jest wazna,
poniewaz nie chodzi o przytlaczanie uczniéw duza iloscig informacji,
a jednoczes$nie im dtuzszy material, tym wigcej moze zawieraé bedéw,
jesli przygotowata go osoba nickompetentna. Warto$¢ estetyczna ma
za$ szczegblne znaczenie przy filmach ponad 30-minutowych, ponie-
waz moze ona sprawié, ze uczniowie beda z zaciekawieniem ogladaé
material od samego poczatku do korica albo wrecz przeciwnie — beda
zupetnie niezainteresowani od pierwszych minut, poniewaz, nawet
mimo warto$ciowej wiedzy, ktéra mogliby z niego wyciagna¢, bedzie

262 hitps:/www.youtube.com/watch?v=HX4zox3rHOG (dostep: 26 VI 2020).
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ona podana w zupetnie nieatrakcyjny i trudno przyswajalny dla nich
spos6b.

W Internecie mozna znalez¢ filmy trwajace ponad godzing, jednak
juz te ok. 40-minutowe sg wystarczajace do pokazania uczniom, jak
obozy wygladaly w rzeczywistosci. Lektor petniacy role przewodnika
przyblizy im takze histori¢ danego obozu i losy wigznidw. Jezeli zdecy-
dujemy si¢ na taki film, mozemy wykorzysta¢ tutaj pomyst, o ktérym
wspomnialam przy okazji podrozdziatu o zwiedzaniu PMA-B, a mia-
nowicie podzieli¢ uczniéw na grupy i poprosi¢ ich, by skupili si¢ na
jednym z zagadniert poruszanych w materiale i pdzniej zreferowali go
przed caly klasa.

Dtuzsze i bardzo skondensowane tresciowo filmy mogg by¢ przede
wszystkim wykorzystane przez nauczycieli, ktérzy nie moga zorgani-
zowaé wyjazdu do PMA-B. Beda one wtedy substytutem zwiedzania,
wigc mozemy przeznaczy¢ na nie wigcej czasu, a takze wybra¢ film,
ktéry zawiera wigksza porcje wiedzy i porusza wigcej aspektédw zwia-
zanych z tym miejscem.

26,

Ucieczka albo smieré. Auschwitz Birkenau’® — 36-minutowy doku-
ment opowiadajacy o ucieczce grupy J6zefa Papugi z obozu Auschwitz
-Birkenau. Film zlozony jest w wigkszosci z archiwalnych nagran.
Nakreslony zostaje obraz obozowej rzeczywistosci i codziennej egzy-
stencji wigznidéw, zawiera takze histori¢ obozu.

Dziewczeta z Auschwitz** —

film dokumentalny, ktéry prezen-
tuje spojrzenie na tematyke obozowa oczami wspétczesnych mto-
dych kobiet i ich réwiesnic sprzed 65 lat, bytych wi¢zniarek obozu
Auschwitz-Birkenau. Oprécz Polek o swoich przezyciach opowiadajg
réwniez Czeszka i Niemka. Kobiety po wielu latach méwia o tym,
co bylo dla nich w tym okresie najtrudniejsze do zniesienia. I nie sg

to elementy powszechnie znane z podrecznikéw historii — gtéd, brak
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264

https:/mww.youtube.com/watch?v=3YQ4YZ5Z2Hg (dostep: 26 VI 2020).
https://www.youtube.com/watch?v=XHL6vuWPhMs (dostep: 26 VI 2020).
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higieny, insekty czy choroby — ale odebranie cztowickowi godnosci.
Film trwa 50 minut.

Wyzwolenie Auschwitz*® (z oryginalnego materiatu Armii Czer-
wonej, 1945) — ten ponad 50-minutowy film zawiera archiwalne, dra-
styczne ujecia, nakrecone przez sowieckich operatoréw filmowych kilka
dni po wyzwoleniu obozu Auschwitz, wystylizowane w taki sposéb,
zeby uzyska¢ ztudzenie wykonania ich doktadnie tego dnia*®. Przed-
stawiaja one m.in. tereny obozu bezposrednio po wkroczeniu zotnierzy
Armii Czerwonej. Zdjecia dokumentalne przeplatane sa wywiadem
z Aleksandrem Woroncowem, sowieckim kamerzysta towarzyszacym
zolnierzom i autorem wickszoséci uj¢é. Ponadto film porusza réw-
niez kwesti¢ procesu selekeji i zaglady, eksperymentéw medycznych
i codziennego zycia wigzniéw w obozie koncentracyjnym Auschwitz.
Dokument ten jest z pewnoscia przeznaczony dla starszych uczniéw,
poniewaz zawiera wiele drastycznych scen.

Jeden dzieri w Auschwitz** — anglojezyczny film dokumentalny
z polskim lektorem, opowiadajacy histori¢ bytej wigZniarski, Kitty
Hart-Moxon, ktéra po siedemdziesieciu latach wraca do piekla, z kté-
rego udalo jej si¢ wyjs¢ zywa. W wyprawie towarzysza jej dwie szesna-
stolatki, Natalia i Lydia. Dziewczeta sa w tym samym wieku, w ked-
rym byla Hart-Moxon, gdy trafita do obozu. Odpowiadajac na pytania
nastolatek, Hart-Moxon dzieli si¢ z nimi swoimi wspomnieniami. Film
jest pomystowym potaczeniem wywiadu i dokumentu, w ktérym prze-
plataja si¢ wypowiedzi bylej wigzniarki i jej towarzyszek zwiedzajacych
ob6z, wypowiedzi lektora wprowadzajace informacje historyczne oraz
omawiajace ukazywane archiwalne materialy, jak zdjecia czy filmy.

Swiadkowie. Obywatele polscy w Auschwitz-Birkenau®®
z lepszych materialéw, ktére znajdziemy na platformie YouTube.

— jeden
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https:/Aww.youtube.com/watch?v=wsMmRITglJ0 (dostep: 26 VI 2020).
http://auschwitz.org/muzeum/o-dostepnych-danych/cytaty/fotografie-wiezniarskie/ (dostep: 26 VI 2020).
https:/iwww.youtube.com/watch?v=2RI34eVh9mg (dostep: 26 VI 2020).
https:/www.youtube.com/watch?v=gozc4HgHD98 (dostep: 26 VI 2020).
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Jest to 35-minutowy film dokumentalny w rezyserii Mirostawa Krzysz-
kowskiego, ukazujacy losy obywateli polskich wigzionych w Auschwitz
— Polakéw, Zydéw i Roméw — w kontekscie historii nazistowskich
Niemiec, powstania i funkcjonowania obozu oraz niemieckiego apa-
ratu terroru. Film jest nie tylko niezwykle warto$ciowy tresciowo
(porusza zaréwno liczne watki historyczne, jaki i méwi o wartoéci
pamieci), ale takze atrakcyjny wizualnie, ztozony z wielu réznych ele-
mentéw — wypowiedzi narratora, animacji komputerowych, materia-
6w archiwalnych.

Album Auschwitz.
Plan zajec dla liceum — scenariusz i materialy

Na koniec warto oméwic jeszcze jeden z materiatéw, ktéry moze
bardzo ulatwi¢ przygotowanie lekeji zwiazanych z tematyka obo-
zowa. Album Auschwitz*® stworzony przez Migdzynarodows Szkole
Nauczania o Holokauscie Instytutu Yad Vashem w Jerozolimie jest
pakietem edukacyjnym opartym na jedynym ocalaltym dowodzie
wizualnym procesu masowego mordu w Auschwitz-Birkenau. Publi-
kacja ta jest ztozona ze zdjg¢ z lata 1944, kiedy to do obozu przybyta
grupa wegierskich Zydéw. Fotorelacja obejmuje zdjecia wykonywane
w trakcie catego procesu eksterminacji ofiar, poczawszy od ich przy-
jazdu do obozu, nie uwzgledniajac jedynie momentu ich ostatecznego
zabdjstwa.

W sktad pakietu wchodza dwa scenariusze pojedynczych,
45-minutowych lekeji, w tym fotografie z albumu, ostatnie listy i rela-
cje wigzniéw, uzupelnione przez materialy dla nauczycieli i uczniéw.
Zgodnie z zamystem autoréw Album Auschwitz przeznaczony jest

do wykorzystania na lekcjach jezyka polskiego w klasie IT (III) i III

%9 Greif, Album Auschwitz, t. P. Sawicki, Jerozolima 2010.
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(IV) szkoly $redniej. Twércy chcieli stworzy¢ material, ktéry umoz-
liwi uczniom nauk¢ o Auschwitz przez album fotografii o wartosci
historycznej i osobistej. Za najwazniejszy cel postawili sobie przywré-
cenie Zydom godnosci, ktérej pozbawita ich codzienno$é w obozie
koncentracyjnym.

Same lekeje sg interdyscyplinarnymi materiatami, na ktére skta-
daja si¢ fotografie z albumu, dokumenty i relacje, ktére majq przybli-
zy¢ uczniom omawiang tematyke w kompleksowy sposéb.

Co doktadnie znajdziemy w Albumie Auschwitz? Material ten
jest oparty na 207 fotografiach spotecznosci zydowskiej, ktéra trafita
w 1944 roku do Auschwitz-Birkenau. Wsréd nich znalazta sie rodzina
Jacobéw, stad inna nazwa albumu Album Lill Jacob. Zdjgcia te zostaly
odnalezione przypadkowo po wyzwoleniu przez ocalala z Holokaustu
Lill Jacob. Zostaly one wykonane przez dwéch niemieckich fotogra-
féw SS — dokumentuja wicc jedynie to, co chcieli oni pokaza¢, jednak
do dzis$ nie wiadomo, dlaczego zdjecia te w ogéle powstaly. Z tego
powodu nie znajdziemy wsréd zdje¢ obrazéw kazni Zydéw, procesu
zabijania czy zwlok — wi¢Zniowie na tych zdjeciach wciaz jeszcze s
zywi. Tym samym jest to material, na ktéry warto zwrdci¢ uwage.

Zgodnie z ideami Mi¢dzynarodowej Szkoty Nauczania o Holo-
kauscie w Instytucie Yad Vashem w czasie zaje¢ zwigzanych z tema-
tyka Zaglady powinnismy skupia¢ si¢ na jednostkach i nie traktowa¢
wigznidéw jako ogromnej grupy anonimowych ofiar, stad w czasie zajgé
przygotowanych przez instytut uczniowie zapoznaja si¢ z historiami
konkretnych oséb, nie za$ bezimiennej masy wieznidw.

Materiat sktada si¢ z dwéch lekeji, z czego pierwsza skoncen-
trowana jest na pracy z Albumem Auschwitz jako swoistym albumie
rodzinnym nalezacym do Lill Jacob. Zgodnie z filozofia twércéw jed-
nym z gtéwnych celéw nauczania uczniéw o Holokauscie jest wzbu-
dzenie w nich empatii — przez to lekcja skupiona jest przede wszyst-
kim na emocjach uczniéw, ktére wzbudzaja w nich te materiaty.

Podczas lekgji drugiej uczniowie dowiedza si¢ wigcej o organizacji
procesu zaglady oraz tematach skupionych wokdét tego zagadnienia.
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Celem tej lekgji jest przesledzenie kolejnych etapéw transportu ofiar.
W lekgji tej dla jeszcze lepszego zrozumienia tematu korzysta si¢
z autentycznych relacji wigzniéw.

Material zawiera takze dodatkowe pomoce, takie jak: Doda-
tek 1: ,Album ma wlasne przeznaczenie”, ktéry wyjasnia, czym jest
Album Auschwitz i opowiada jego histori¢. Materiaty dla nauczyciela:
»ostateczne rozwigzanie” to zwigzly opis faktéw historycznych, ktére
doprowadzity nie tylko do powstania obozu Auschwitz-Birkenau, ale
réwniez ogélnego nazistowskiego ruchu eksterminacji Zydéw europej-
skich. W Dodatku 2: Auschwitz-Birkenau: historia obozu znajdziemy
zwigzla, napisang w ciekawy sposéb histori¢ o§wigcimskiego obozu
koncentracyjnego. Mamy ponadto plan bylego obozu koncentracyj-
nego Auschwitz I i Auschwitz II-Birkenau (Brzezinka).

Dodatek 3: Fotografia jako dokument historyczny to tekst, w kt6-
rym Nina Springer-Aharoni snuje rozmyslania na temat znaczenia
fotograficznych pamiatek z przesztosci. Jest to niezwykle interesujacy
esej o tym, czym tak naprawdg sa zdjecia. W kolejnej czgsci artykutu
autorka przechodzi do zagadnienia wykorzystywania fotografii w okre-
sie nazistowskim.

Zestaw zawiera takze plyte, ktérg mozemy wykorzystaé w czasie
lekcji. Znajdziemy na niej archiwalne teksty z albumu (listy, notatki,
relacje wigzniéw), uzupetnione komentarzami twércéw. Na plycie sa
réwniez zdjecia z albumu, ktére mozemy wyswietli¢ w czasie lekgji, co
sprawi, ze korzystanie z nich bedzie znacznie wygodniejsze.

Scenariusze lekcji sg bardzo dobrze przygotowane, a kazdy
z dodatkowych materiatéw uzupetniony jest komentarzem i pytaniami,
ktére nauczyciel moze zada¢ uczniom. Sg to kompleksowe pomoce
edukacyjne, przygotowane przez ekspertéw i przetestowane przez
nauczycieli. Co wigcej, Instytut Yad Vashem jest organizacjg z niezwy-
kia tradycja, wlasng filozofig nauczania i renoma, ktérym mozna zaufaé
i skorzysta¢ z ich materialéw, utatwiajac sobie prace.
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Materialy lekcyjne, ktére zawiera Album Auschwitz, nie sa niestety
dostepne w Internecie, jednak same zdjecia mozemy znalez¢ na stronie

Instytutu Yad Vashem?”°.

Podsumowanie

Lekeje o tematyce obozowej nie nalezg do najtatwiejszych. Sa
to trudne zagadnienia, do ktérych emocjonalnie podchodza nie
tylko uczniowie, ktérzy stykaja si¢ z tq tematykg po raz pierwszy, ale
réwniez sami nauczyciele. Bardzo wazne jest zatem, by tak wymaga-
jace dla wszystkich lekcje byly dobrze zorganizowane. Ich przebieg
bedzie wyglada¢ réznie w zaleznosci od naszego pomystu, ale takze
mozliwosci, ktére stwarza dana szkota. Jezeli zamierzamy zorganizo-
waé wyjazd do PMA-B, nasze lekcje beda wygladaé nieco inaczej niz
w szkole, gdzie takiej mozliwosci nie ma. Co staralam si¢ podkresli¢
wezesniej, wyjazd do muzeum musi zostaé poprzedzony solidng lek-
Cja przygotowujaca, a po nim musi nastapi¢ podsumowanie. Do tych
celéw mozemy postuzy¢ si¢ materiatami, ktére oferuje nam za darmo
PMA-B (wszystkie znajdziemy na ich stronie), filmami dostgpnymi
w Internecie czy Albumem Auschwitz. Te same materialy moga postu-
zy¢ nam réwniez wtedy, gdy uczniowie nie beda mieli mozliwosci
zobaczenia obozu Auschwitz-Birkenau na wlasne oczy. Réznorodnos¢
tych pomocy naukowych jest tak duza, ze przy dobrym zorganizowa-
niu pracy beda mieli oni mozliwos$¢ wystarczajacego zglebienia wiedzy
o Holokauscie i tematyce obozowej.

Jak wynikato z przeprowadzonej przeze mnie ankiety, nauczy-
ciele w wickszosci nie maja problemu z przygotowaniem tych lekgji,
mimo wielu trudnosci. Sg pomystowi, wykorzystuja rézne materialy
i organizuja wizyty w réznych miejscach waznych z punktu widzenia

210 https:/iwww.yadvashem.orglyv/en/exhibitions/album_auschwitz/index.asp (dostep: 26 VI 2020).
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omawianego zagadnienia, a sami uczniowie s3 zainteresowani tema-
tem. Wazne jest jednak, zeby nauczyciele znali tatwo dostgpne i war-
to$ciowe materialy, ktére przygotowaly do ich uzytku rézne instytucje
lub po prostu wiedzieli o ich istnieniu — m.in. materialy stworzone
przez PMA-B — poniewaz mogg one znacznie ich odcigzy¢ i utatwié
planowanie lekeji. Solidne przygotowanie zajeé sprawi, ze nawet tak
trudny temat okaze si¢ by¢ zalazkiem dojrzatych przemyslen i refleksji
ucznidéw i nauczyciela.
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Ewa Dryjka

Historia Zydéw z Ptawna

Slady istnienia kultury zydowskiej w Polsce mozna znalezé w pra-
wie kazdym wickszym miescie, najciekawsze opowiesci o przesztosci
kryja si¢ jednak w historii mniejszych miejscowosci i niestety w wielu
przypadkach pozostajg faktami nieodkrytymi. Ciekawym pod tym
wzgledem regionem sa okolice miasta Radomska oraz miejscowosci
Gidle i Ptawno. W oparciu o kilka publikacji, dotyczacych historii tych
miejsc, mozna podjaé prébe rekonstrukgji loséw spotecznosci zydow-
skiej, zamieszkujacej kiedys teren dzisiejszego pogranicza wojewddzew
Slaskiego i tédzkiego.

O ile zydowska przesztos¢ Radomska zostala w duzej mierze
opracowana, dzigki kilku pracom publikowanym na tamach ,Zeszy-
téw Radomszczariskich” i lokalnych wydawnictw historycznych, o tyle
dzieje miasteczka Ptawna pozostaja wlasciwie niezbadane, nie liczac
pojedynczych wzmianek w publikacjach zbiorowych, dotyczacych
historii Zydéw w wojewédztwie t6dzkim lub w monografiach histo-
rycznych Plawna i Gidel.

Najwiecej cennych informacji o Zydach z Radomska dostarczaja
dwie, opublikowane w , Zeszytach Radomszczanskich”, prace dyplo-
mowe studentek: Martyny Musial Zarys dziejow ludnosci zydowskiej
w Radomsku w swietle ksiggi pamigci tego miasta i innych Zrédet*" oraz

2 M. Musiat, Zarys dziejow ludnosci zydowskiej w Radomsku w Swietle ksiegi pamieci tego miasta i innych Zrédef,

L,Zeszyty Radomszczariskie” 2014, nr 8.
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Agnieszki Misiak Zycie codzienne w getcie radomszczariskim 1939-
1943°7%. Z okazji 70. rocznicy likwidacji miejscowego getta Muzeum
Regionalne w Radomsku wydato specjalny numer periodyku, ktéry
w catosci poswiecony byt Zydom radomszczaiskim??. Podobny arty-
kut mozna takze znalez¢ w publikacji Medias Kesselman Muzeum?
— dotyczy on jednak wspétczesnie zachowanych $ladéw istnienia spo-
tecznosci zydowskiej w Radomsku.

Oprécz wymienionych wydawnictw historycznych, poswigconych
w calosci losom spotecznosci zydowskiej z Radomska, wzmianki o niej
pojawialy si¢ takze w zagranicznych publikacjach, np. we wspomnie-
niach Stefanii Heilbrunn*” — znanej radomszczariskiej nauczycielki,
Zydéwki Miriam Chaszczewackiej oraz w ksiazce autobiograficznej
Louise Steinman?’®, podejmujacej temat relacji polsko-zydowskich
oraz ich przemian.

Radomsko do dzi§ kontynuuje tradycjg relacji polsko-zydowskich
i wspétpracuje z izraelskim Kiriat Bialik, co roku przyjmujac gosci
z Izraela, ktérzy przyjezdzaja odwiedzi¢ cmentarz i miejsca pamigci
o Zagtadzie. W przestrzeni publicznej funkcjonuje takze, cho¢ mato
widoczne, Otwarte Muzeum Zydéw Radomszczaniskich?”7, czyli szlak

272
273

A. Misiak Zycie codzienne w getcie radomszczariskim 1939-1943, ,Zeszyty Radomszczariskie” 2015, nr 10.

W okupowanym Radomsku. Likwidacja getta 10 i 12 paZdziernika 1942 r. Okolicznosciowa jednodnidwka, http://
muzeum.radomsko.pliwordpress/wp-content/uploads/pdf/likwidacja_getta_radomsko.pdf (dostep: 15 X 2018); ,A mury
milcza... | tak pozostanie...". Muzeum Regionalne im. Stanistawa Sankowskiego w Radomsku. Wydanie okolicznosciowe
poswigcone pamieci Zydéw Radomszczan w 70. rocznice zbrodniczej likwidacji getta przez niemieckich nazistow.

214 P. Piluk, Slady obecnosci Zydéw w Radomsku, ,Stowo Zydowskie” 2015, nr 7 (521), http://www.kesselman-

museum-radomsko.org/wp-content/uploads/2017/07/Medias-Kesselman-Museum-Slowo-Zydowskie-July-2105-article3.
pdf (dostep: 15 X 2018).

215 S. Heilbrunn, Children of Dust and Heaven: A Diary from Nazi Occupation through the Holocaust, Pacific
Palisades, Calif.: Remember Point, 2012.
276

271

L. Steinman, The Crooked Mirror. A Memoir of Polish-Jewish Reconciliation, Boston: Beacon Press, 2013.

Muzeum Pod Otwartym Niebem, http:/lwww.polskaniezwykla.pl/web/place/45361,radomsko-muzeum-pod-
otwartym-niebem.html (dostep: 27 X 2018). Otwarcie owego muzeum spotkato si¢ z niechetnym przyjeciem mieszkaricéw,
czes¢ tablic zostala zdewastowana: Pierwsze Otwarte Muzeum Zydowskie w Radomsku zdewastowane jeszcze przed
inauguracjg  http://radomsko.naszemiasto.pl/artykul/pierwsze-otwarte-muzeum-zydowskie-w-radomsku-zdewastowane,
2292598, artgal,t,id,tm.html (dostep: 5 XI 2018). W lutym 2018 roku w ,Gazecie Radomszczariskiej" ukazat sie obszermny
artykut na temat antysemityzmu, bedacy préba analizy powoddw niecheci wobec Zydéw w Radomsku, a jednoczesnie
symptomatyczng, diagnoza, stanu rzeczy. Autor artykutu przytacza szereg nienawistnych wypowiedzi, zamieszczanych
przez radomszczan w Internecie na Facebooku oraz wygtaszanych w miejscach publicznych. Zob. T. Nowak,
Antysemityzm po radomszczarisku, ,Gazeta Radomszczariska” 2018, nr 7, s. 12-13.
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tablic pamiatkowych, umieszczonych w miejscach, w keérych kiedys
znajdowaly si¢ wazne dla przedwojennej spotecznosci zydowskiej miej-
sca: szpital, synagoga, szkofa, domy mieszkalne, pézniej getto.

Na wsp6lczesnych mapach Radomska, Plawna i okolic pozostaly
$lady istnienia spotecznosci zydowskiej, ktérej korzenie siggaja XVII wie-
ku. W Plawnie i Radomsku znajduja si¢ stare cmentarze zydowskie””®
— w Radomsku lepiej zachowany, w Plawnie sa to wlasciwie ruiny
cmentarza.

Wiedz¢ na temat loséw spolecznosdci zydowskich z Ptawna
i Radomska pozwalaja czerpaé strony internetowych baz Muzeum
POLIN oraz wirtualnego sztetla. Dostarczajg one takze istotnych
informacji pozwalajacych zrekonstruowaé historie Zydéw z Plawna,
ktérzy w czasie 11 wojny $wiatowej trafili do radomszczanskiego getta.
W wymienionych Zrédtach pojawiaja si¢ réwniez wzmianki o Pola-
kach, ktérzy ukrywali Zydéw z Plawna i Radomska oraz opowiesci
o ocalonych przez nich osobach. Do najbardziej znanych historii
naleza te o rodzinach Bukaréw?”®, Gniatkowskich?®’, o matzedstwie
Poli i Natana Nestéw?**! oraz losach Miriam Chaszczewackiej*®, mto-
dej Zydéwki, ktéra w getcie radomszczariskim napisata pamietnik,
cenne zrédlo wiedzy o zyciu codziennym w getcie. Watki historii
zydowskiego Radomska przewijajg si¢ takze w biografii Apolonii Sta-
rzec’®, Opowiesci o ukrywaniu Zydéw w okolicach Ptawna i Radom-

218 Radomsko, http:/www.kirkuty.xip.pl/radomsko.htm (dostep: 27 X 2018), Pfawno, http://www.kirkuty.xip.pl/plawno.
htm (dostep:27.10.2018).

219 Rodzina Bukardw, https://sprawiedliwi.org.pl/pl/rodziny/rodzina-bukarow (dostep: 28 X 2018).

280

Historia pomocy — rodzina Gniatkowskich, https://sprawiedliwi.org.pl/pl/historie-pomocy/historia-pomocy-rodzina-
gniatkowskich (dostep: 28 X 2018).

281 Tajemnica cmentarza w Radomsku, https://ewamaria2013texts.wordpress.com/2015/08/25/tajemnica-cmentarza-

w-radomsku/ (dostep: 28 X 2018).

282 Petny tekst pamietnika zostat opracowany przez Feliksa Tycha, zob. Pamigtnik Miriam Chaszczewackiej, ,Zagtada
Zyd6w: Studia i Materialy” 2013, nr 9, s. 429-469.

283 Zob. artykuly na temat Zycia, pochodzacej z Radomska, Apolonii Starzec: Wywiad Marty Cobel-Tokarskiej

z Apolonig, Starzec, http://operaciji.org/apolonia-starzec.html (dostep: 28 X 2018); Uratowana po aryjskiej stronie, https://
www.rp.pl/artykul/945290-Uratowana-po-aryjskiej-stronie.html  (dostep: 28 X 2018), Apolonia Starzec, http://www.
centropa.org/biography/apolonia-starzec (dostep: 28 X 2018).
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ska wspomina tez Stanistaw Gawron®, pracownik socjalny na tych
terenach od 1939 roku. Rejestr Faktow represji na obywatelach polskich
za pomoc ludnosci zydowskiej w okresie I wojny swiatowej zawiera sze$é
historii o Zydach ukrywanych przez mieszkaticow réznych miejsco-
wosci powiatu radomszczaniskiego i czgstochowskiego (potozonych
w okolicy Plawna i Gidel). Jan Wiaderek z Gidel ukrywat u siebie dwie
osoby narodowosci zydowskiej w 1942 roku. Trafit za to do wigzienia
w Czgstochowie, ale zostal zwolniony®®. Ewa Ociepa w miejscowosci
Biata w powiecie radomszczaniskim takze ukrywata w swoim domu
osoby narodowosci zydowskiej (nieznane sg jednak ich nazwiska ani
liczba), za co zostata osadzona w wigzieniu w Czestochowie?. Jej dal-
sze losy pozostaja nieznane. J6zefa i Jakub Szmaciarscy z Przyrowa
ukrywali w Czgstochowie dwoje Zyd(')w, za co trafili do obozu kon-
centracyjnego Auschwitz. Jézefa zostala zamordowana w 1944 roku,

Jézef zmart rok wezesniej*®’

. Wyroki $émierci za ukrywanie Zydéw
wykonano takze na Karolinie Owczarek z Teklinowa (mieszkajacej
w Konarach, blisko Plawna) oraz na dwéch mieszkanicach wsi Widzé-
wek — Stanistawie Widerze i Walentym Kepie. Na prosbe Karo-
liny Owczarek Widera ukrywat siedmioro, a Kepa piecioro Zydéw
(w zamian za optatg), Karolina Owczarek dostarczata im jedzenie.
Jednego z ukrywajacych si¢ Zydéw znalezli robotnicy lesni, ktérzy
doprowadzili go do Niemcédw. W czasie przestuchania wydat osoby,
ktére udzielity mu pomocy. Widera i Ke¢pa za$ przyznali, ze dziatali na
prosbe Karoliny Owczarek. Unikneli tym karym $mierci zamienione;j
w 1944 roku na wiezienie. Karolina Owczarek zostata natomiast stra-

cona we Wroctawiu w 1944 roku?®.

284 E. Mazur, Po prostu czlowiek (materiafy dotyczace pomocy niesionej Zydom w czasie okupacji hitlerowskiej
w Warszawie), ,Palestra” 1968, nr 12/11(131), s. 88, http://bazhum.muzhp.pl/media//files/Palestra/Palestra-r1968-
t12-n11(131)/Palestra-r1968-t12-n11(131)-s65-104/Palestra-r1968-t12-n11(131)-s65-104.pdf (dostep: 28 X 2018).

285 Rejestr Faktéw represji na obywatelach polskich za pomoc ludnosci Zydowskiej w okresie Il wojny Swiatowej,

Warszawa 2014, s. 185.
286

287
288

Tamze, s. 169.
Tamze, s. 179.
Tamze, s. 95.
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Inne okoliczne miasta, choé¢ nieco oddalone od Radomska
i Plawna, réwniez wlaczaja pamieé o Zydach w organizacje kultury
regionu. Potozony niedaleko od Radomska Przedbérz, organizujac
wystawe w Muzeum Ludowym Ziemi Przedborskiej, umiescit w nim
sale poswiecona kulturze i historii Zydéw z wojewddztwa tédzkiego®.
W samym Radomsku organizowane sa Dni Kultury Zydowskiej, festi-
wal zorientowany historycznie, ktérego wydarzenia skupiaja si¢ na rela-
cjach polsko-zydowskich i pamieci o Zagtadzie, w przeciwienstwie do
odbywajacego si¢ w Lelowie $wigta Ciulimu-Czulentu, ktére ma nieco
mniej naukowy charakter. Radomszczariskie Dni Kultury Zydowskiej
przebiegaja pod znakiem spotkan z historykami czy autorami ksiazek,
w programie znajduja si¢ projekcje filméw i dyskusje okotofilmowe
oraz historyczne spacery po miescie szlakiem pamigci o tutejszych
Zydach.

Jakkolwiek pamigé o Zydach, zyjacych przed wojna na terenach
pogranicza wojewddztw tédzkiego i $laskiego, jest obecna w kulturze
regionu i znajduje zainteresowanie lokalnych historykéw, weiaz nieopi-
sane pozostaja losy zydowskiego Plawna, ktdre — cho¢ wspélczesnie nie
jest juz miastem — podobnie jak Radomsko zachowato w swojej historii
$wiadectwa obecnosci Zydéw.

Niniejszy artykut bedzie zatem préba rekonstrukcji zydowskiej
historii dawnego miasteczka Ptawna. Do najwazniejszych wartych
uwzgledniania elementéw naleza: opis spotecznosci zydowskiej, jej
historia, losy przed i w czasie II wojny $wiatowej, historie pomocy,
utrwalone w zrédtach sylwetki konkretnych postaci Zydéw oraz wspél-
czesne pozostatosci po zydowskiej przesztosci Plawna.

Pierwsza przeszkoda, ktdra sprawia, ze pisanie o zydowskim
Plawnie jest trudnym zadaniem, jest brak zrédet i opracowan. Jedyna
metoda, pozwalajaca na stworzenie spdjnej historii, to zbieranie okru-
chéw i taczenie ich w wigksze catoséci. Jako ze miejscowo$¢ nie jest

289 Muzeum Ludowe Ziemi Przedborskiej,

http://www.przedborz.com.pl/index.php?option=com_content&task=view&id=72 (dostep: 27 X 2018).
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juz miastem oraz przynalezy do gminy Gidle, a wigc nie jest nawet
siedziba gminy, Ptawno nie posiada wlasnej strony internetowej ani
lokalnego czasopisma. Szczatkowe informacje mozna znalezé w publi-
kacjach dotyczacych Gidel, Radomska lub w internetowych bazach
gromadzacych informacje o Zydach polskich. Jednym z wazniejszych
zrédet pozostaja takze wypowiedzi i publikacje drukowane Bolestawa
Bartnika, lokalnego historyka, autora ksiazki Monografia Plawna.
Z dziejow zapomnianych miast*. Na podstawie tej fragmentarycznej
wiedzy mozna sprébowa¢ zrekonstruowaé, mozliwie wiernie, losy pta-
wieriskich Zydéw.

Zydzi w Plawnie przed Il wojna $wiatowa

Poczatki istnienia spotecznosci zydowskiej w Plawnie przypadaja
na XVII/XVIII wiek. Wéwczas miejscowos$¢ otrzymata prawa miejskie,
wtedy takze pojawili si¢ Zydzi — poczatkowo 17 0s6b*'. Jak podaje
strona Wirtualny Sztetl, zydowscy rzemie$lnicy mieszkali gtéwnie przy
ul. Miynarskiej*”
nowili Zydzi, bylo to okoto 53% wszystkich ptawnian®?. Podobnie

jak w innych miastach, trudne warunki ekonomiczne przelomu XIX

. Przed wojna juz prawie osiemset mieszkaricéw sta-

i XX wieku oraz I wojna §wiatowa przyczynily si¢ do zmniejszenia

290 B. Bartnik, Monografia Plawna. Z dziejéw zapomnianych miast, Ptawno 2006.
21 Tamze, s. 55.
292

Plawno. Historia spotecznosci,
https://sztetl.org.pl/pl/miejscowosci/p/1266-plawno/99-historia-spolecznosci/137852-historia-spolecznosci
(dostep: 31 X 2018).

293 B. Bartnik pisze 0 30 % ludnosci Ptawna. Wirtualny Sztetl, za The Encyclopedia of Jewish Life Before and During

the Holocaust, podaje 53 %. Jako ze ksiazka B. Bartnika jest starsza niz dane z Wirtualnego Sztetla — podaje w tekscie
gtéwnym dane z nowszego Zrédta. Witryna kirkuty.xip.pl takze podaje dane z Wirtualnego Sztetla: ,Zydzi w Plawnie
mieszkali juz w XVIII wieku. W 1897 roku w miejscowosci zylo 752 wyznawcdw judaizmu, co stanowito 53% wszystkich
mieszkaricow”. Niezgodnos¢ Zrdet pojawia sie takze w kwestii datowania poczatkéw osadnictwa zydowskiego w Ptawnie,
The Encyclopedia... podaje XV wiek, Bolestaw Bartnik pisze juz o koricu XVII wieku. Autor nie stosuje jednak przypisow,
podaje jedynie zbiorcza, bibliografie swojej ksiazki, dlatego trudno ocenic, z jakich konkretnie Zrddet korzystat.
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liczebnosci tej grupy. W 1939 roku w Plawnie mieszkato okoto czte-
rystu Zydéw.

Pewnych danych na temat liczebnosci spotecznosci zydowskiej
w Plawnie dostarcza tez tabela z baz Wirtualnego Sztetla, ktéra przed-
stawia zestawienie urodzin i zgonéw w gminie zydowskiej w latach
1912-1945%4. Sa to jednak duzo nowsze dane, dotycza juz XX wieku.

Tab. 1 Liczba urodzeri, matzeristw i zgonéw ludnosci zydowskiej
Plawna w latach 1912-1945%5

Urodzenia Malzenstwa Zgony
1912r. 37 5 12 54
1913 r. - - - -
1914 r. - - - -
1915r. - 3 - 3
1916r. - 3 - 3
1917 r. - 8 - 8
1918 r. - 19 - 19
1919r. 34 11 6 51
1920r. 15 8 20 43
1921 r. 19 4 8 31
1922r. 40 10 16 66
1923 r. 37 25 6 68
1924r. 33 24 7 64
1925r. 38 32 9 79
1926r. 43 26 - 69

294 Pfawno. Demografia,
https://sztetl.org.pl/pl/miejscowosci/p/1266-plawno/100-demografia/21553-demografia (dostep: 2 XI 2018).

295 Zestawienie liczby urodzer, mafzeristw i zgondw ludnosci zydowskiej Ptawna w latach 1912-1945,

https://sztetl.org.pl/pl/miejscowosci/p/1266-plawno/100-demografia/21553-demografia (dostep: 19 V 2019).
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Urodzenia Malzenstwa Zgony

1927 r. 36 13 8 57
1928 r. 47 11 12 70
1929 r. 97 14 4 115
1930 r. 26 11 6 43
1931 r. 24 5 9 38
1932 r. 22 8 5 35
1933 r. 18 7 10 35
1934 r. 31 6 8 45
1935r. 17 7 9 33
1936 r. 19 2 8 29
1937 r. 8 2 8 18
1938 r. 17 4 7 28
1939 r. 7 2 17 26
1940 r. 3 1 9 13
1941 r. 3 - 11 14
1942 r. 3 2 14 19
1943 r. - - - -
1944 r. - - . .
1945 r. - - - -
Razem 674 273 229 1176

Z danych tych wynika, ze najwigkszy rozwéj liczebny Gminy
Zydowskiej w Plawnie przypadt na 10 lat przed wojna, od roku 1919
do 1929 — liczba narodzin wynosita wéwczas nawet 97 w 1929 r. Sred-
nio natomiast utrzymywata si¢ na poziomie okoto 40 urodzin. Najwig-
cej malzenstw zawarto w latach 1923-1926. Zatem okres chwilowej
stabilizacji zycia po zakoficzeniu I wojny $wiatowej takze dla Zydéw
z Plawna byl czasem spokoju i rozwoju spolecznosci, ktdry nie powts-
rzyt si¢ juz nigdy w XX-wiecznej historii.

198



Liczebnos¢ Gminy Zydowskiej nie byla stala w ciagu wiekéw,
zawirowania historyczne zostawialy swoj $lad takze na losach pta-
wiefiskich Zydéw. Aby zrekonstruowaé ich historie, nalezy cofnaé sie
w czasie do pierwszego zydowskiego osadnictwa w Plawnie w poczat-
kach XVIII wieku. Dzigki temu, ze miasto znajdowato si¢ na skrzy-
zowaniu licznych szlakéw handlowych oraz pielgrzymkowych do
pobliskiego klasztoru w Gidlach, Zydzi mogli organizowaé w Plawnie
jarmarki i zaktada¢ warsztaty?. Pracowali gtéwnie jako rzemiedlnicy.
Andrzej Bukar w wywiadzie méwi:

(Ptawno) zamieszkiwali szewcy, kt6rzy cala zime przerabiali buty
i na targ wozili gdzie$ tam (...). A w lecie wyjezdzali — byli to murarze,
stolarze, ciesle, ktérzy budowali w Warszawie domy. Takze to takie
miasteczko byto, (...) przydworskie, bo dwér to byt dwér, a tu byto
miasteczko. (...) Byl mlyn, byly piekarnie, sklepy, sporo Zydéw miesz-
kato na rynku, (...) w koegzystencji takiej, nie bylo tam zZadnych takich

antagonizméw specjalnych®”.

Bolestaw Bartnik pisze, ze dzialal wtedy w Plawnie liczny cech
szewcow, ktéry liczyl ponad 100 cztonkéw?®, prawdopodobnie
w wickszosci Zydéw, jak mozna przypuszczaé na podstawie zacytowa-
nej wyzej wypowiedzi Andrzeja Bukara.

Autor Monografii Plawna potwierdza opini¢ Andrzeja Bukara
o bezkonfliktowym egzystowaniu obu spotecznosci: ,Spotecznos¢
polsko-zydowska zyta do$¢ zgodnie™®”. Nie wiadomo jednak, czy sa
to informacje potwierdzone Zrédlowo, czy wynikajace tylko z braku
wiedzy na temat antagonizméw, ktére mogly istnie¢, lecz nie zostaly
utrwalone, bowiem Wirtualny Sztetl podaje, ze:

296
297
298
299

B. Bartnik, Monografia..., dz. cyt., s. 55.

Andrzej Bukar — miasteczko Pfawno, https://sprawiedliwi.org.pl/pl/rodziny/rodzina-bukarow (dostep: 28 X 2018).
B. Bartnik, Monografia..., dz. cyt., s. 19.

Tamze, s. 55.
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W miasteczku dochodzito do aktéw o charakeerze antysemickim.
Wedle ksiggi pamigci Radomska i okolic (Sefer yizkor le-kehilar radomsk
ve ha-sviva) mialy one zwiazek z funkcjonowaniem osrodka pielgrzym-
kowego w Gidlach. Gdy na dzien $w. Jacka zjezdzaly thumy wiernych
na odpust, chlopi czgsto upijali sig, wybijali szyby w zydowskich skle-

300

pach i okradali je

Andrzej Bukar, pochodzacy z Sulmierzyc ziemianin, konsekwent-
nie méwi o dobrych stosunkach polskiego dworu z Zydami. Informa-
¢ji jest jednak zbyt mato, aby méc to jednoznacznie ocenié.

Pochodze (...) z rodziny (...) ziemian. (...) Mieszkalismy w Sul-
mierzycach, to jest miasteczko, gdzie byto mase Zydéw. 1 ci Zydzi z
moja babcig w bardzo dobrej komitywie zyli — z panig dziedziczka.
Tylko si¢ denerwowali, ze ona ciagle, (...) jak si¢ dowiedziala, ze jakies
dziecko zydowskie jest biedne i nie ma rodzicéw, (...) to przyjmo-
wala. Byt sierociniec (...) przy dworze, ktéry ona wybudowata, dla
polskich dzieci i w ogéle dla wszystkich dzieci (...). Podobno, tak jak
mi méwiono, Zydzi mieli do niej pretensje, ze ona tych Zydéw (...)
matych chciata przechrzcié na katolicyzm. (...) W miasteczku byto
sporo Zydéw. Sklepy byly — jeden byt chyba tylko polski sklep (...) na
iles tam sklepéw, jak ja pamietam. (...) Zydzi kupowali u nas wszystkie
na przyktad karpie, (...) ktére jeszcze byly w stawie. (...) Przyjezdzali
we wrzesniu: ,,Pani dziedziczko, sprzeda pani te karpie wszystkie? My
je wylapiemy i wywieziemy do Lodzi” — tam dostarczali. Do Piotr-
kowa. (...) Zyd byl taki, ktéry (...) zawsze dzierzawit sad. (...) Tyle
i tyle jabtek dostarczat pani dziedziczce na zime, (...) a reszte se sprze-
dawal. Pilnowatl sadu. Miat taka ze stomy bude zrobiona, taki szatas.
I tam koczowal w lecie, zeby mu tych jabtek nie kradli, dzieciaki. (...)

W zasadzie dwoér, bez Zydéw, by nie zyt, i Zydzi bez dworu tez nie.

300 Pfawno. Historia spotecznosci,

https://sztetl.org.pl/pl/miejscowosci/p/1266-plawno/99-historia-spolecznosci/137852-historia-spolecznosci
(dostep: 31 X 2018).
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Bo pani dziedziczka, jak potrzebowata pieniadze, to kredyt zawsze
u Zydéw dostata. No, bo zawsze miala czym zaplaci¢ — zbozem, tym,
tamtym. (...) Tak to wygladato. (...) I tak ze$my zyli, do trzydziestego

dziewiatego roku®’’.

Jak mantra powraca motyw koegzystencji obu grup, ktéra zabu-
rzyta dopiero wojna, cho¢ idealna zgoda zapewne nie istniata, bo
w innej wypowiedzi Andrzej Bukar powie: ,Pami¢tam, ze narodowcy
to tam, w Sulmierzycach, jeszcze przed wojna (...) przyjezdzali, jakies
pogromy chcieli robi¢ (...). Ale tam ich, ze tak powiem, miejscowi

wyeliminowali z tej miejscowosci’*?”

. Musiata zatem mieszka¢ w Sul-
mierzycach jakas$ grupa ludnosci niechg¢tna Zydom, a zapewne takze
i Zydzi mogli mie¢ zastrzezenia do dziedziczki, ktdra przygarniata
zydowskie sieroty z zamiarem ochrzczenia. Ostatecznie jednak dwor
i Zydzi funkcjonowali na zasadzie potaczonych intereséw ekonomicz-

nych, co wystarczato, aby ta wspétpraca zapewniata obu grupom byt.

Wypowiedz Andrzeja Bukara dostarcza jednak przede wszystkim
wiadomosci na temat zawodéw wykonywanych przez Zydéw — trud-
nili si¢ gtéwnie handlem ptodami rolnymi, ktére skupowali od dworu,
w przeciwieistwie do Zydéw z Plawna, ktérzy zajmowali sie wolnymi
zawodami rzemieslniczymi, gtéwnie szewstwem, i byli mniej zwiazani
z dworem, cho¢ i takie relacje zapewne istnialy.

Cho¢ w poréwnaniu z okresem II wojny §wiatowej sg to czasy
do$¢ odlegle, okresem, z ktérego istnieje najwigcej danych na temat
plawieriskich Zydéw, jest XIX wiek. Mimo ze szczatkowo zachowane
dokumenty pozwalaja na stworzenie nie spdjnej narracji, ale raczej
migawek z historii Zydowskiego Ptawna, fragmenty te zastuguja na
uwagg i pofaczenie w cato$¢.

301 Andrzej Bukar — Przedwojenne Sulmierzyce i relacje migdzy dworem a Zydami,

https://sprawiedliwi.org.pl/pl/rodziny/rodzina-bukarow (dostep: 28 X 2018).

302 Andrzej Bukar — miasteczko Ptawno, https://sprawiedliwi.org.pl/pl/rodziny/rodzina-bukarow (dostep: 28 X 2018).
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XIX wiek byt czasem utworzenia osobnej gminy zydowskiej
w Plawnie. Komisja Zaokraglenia Parafiatéw Zydowskich w Woje-
wédztwie Kaliskim przygotowata 24 stycznia 1827 roku projekt,
w ramach ktdrego z 29 liczba gmin zydowskich wzrosta do 37°%. Do
nowo utworzonych gmin nalezata ta w Plawnie, co §wiadczy o roz-
woju i znaczeniu tamtejszej spotecznosci we wspominanym okresie
historycznym. W 1827 roku zastgpca, pelniacym funkcje rabina, byt
Samuel Gutermann. Gmina liczyta 487 oséb, rabin miat 47 lat, pobie-
rat pensje w wysokosci 300 zt i znat jezyki polski, hebrajski i jidysz**.
Rabin z Ptawna byl dodatkowo okreslany w tym samym dokumen-
cie jako ,dazacy do cywilizacji”, co znaczylo, ze jest wyksztalcony, nie
zabobonny i potrafi przekazywad innym szersza wiedzg, wyrdzniato go
tez to, ze znat trzy jezyki, gdy wigkszo$¢ rabinéw z mniejszych miast
znata tylko dwa. To wazna informacja, poniewaz dzigki niej wiadomo,
ze plawieriska gmina wyrézniata si¢ na tle innych osobg zauwazanego
powszechnie rabina. Funkgje szkolnikéw w gminie Ptawno sprawowali
natomiast w latach 20. Hercyk Samuel i Mozes Magnetstein, obaj znali
tylko jidysz. Pierwszy z nich w wieku 52 lat pobieral pensje w wysoko-
$ci 150 zt, drugi w wieku 72 lat w wysokosci 72 zP%.

W XIX wieku powstata zatem w Plawnie liczaca si¢, cho¢ nie-
liczna, Gmina Zydowska. O statusie materialnym plawieriskich Zydéw
$wiadczg takze Zrédia przywotane przez Bolestawa Bartnika.

W XIX wieku do kasy ekonomicznej miasta Ptawna wptynely,
na 149 pozycji, az 52 wplaty pochodzace od Zydéw. Jako ze sktadki
placili tylko whasciciele posesji, oznacza to, ze 1/3 bogatych ludzi, czyli
posiadaczy ziemi lub dzialek i doméw w Plawnie, stanowili Zydzi.
Bolestaw Bartnik uwaza, co nie jest do$¢ oczywiste, ze powtarzajace
si¢ w notatkach kasy nazwiska, a zmieniajace si¢ imiona $wiadcza

303 M. Matuszczyk, Gminy Zydowskie w wojewddztwie kaliskim w pierwszej pofowie XIX wieku, http:/lwww.

czestochowajews.org/papers/2017/matuszczyk_pol.pdf (dostep: 2 XI 2018).
304

305

Tamze.
Tamze.
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o tym, ze Zydzi zyli w Plawnie od kilku pokolen, byli mocno zakorze-
niong grupa spoteczna®®. Dane o liczebnosci spotecznosci zydowskiej
znajdujg si¢ takze w aktach szkolnych z 1928 r. — na 380 uczniéw
przypadato 87 dzieci zydowskich. Nauczycielem religii zydowskiej

37 Informacja

byl wéwczas rabin Goldman, 4 godziny tygodniowo
ta dostarcza wiedzy o tym, ze dzieci polskie uczyly si¢ wéwczas razem
z zydowskimi, nie istniaty szkolne podzialy.

O tym, ze Zydzi w Plawnie stanowili liczaca sie grupe spoleczna,
$wiadcza nie tylko powyzsze informacje, ale takze fakt, ze szlachecki

majatek Plawno byt przez 12 lat dzierzawiony przez Zydéw.

Marian Gruszecki wydzierzawil na lat dwanascie, poczawszy od
1 lipca 1878 r., dobra Ptawno z folwarkami Pltawno, Strzata, Przer¢béw
i Borki Salomonowi Wekslerowi, synowi Szymona, zamieszkatemu
w Plawnie, i Majerowi Rozenbaumowi, synowi Eliasza, zamieszkatemu
w dobrach Pod$wierk w powiecie radomszczariskim. Cena dzierzawna
wynosita 5825 rubli rocznie, a dodatkowo dzierzawcy musieli optaca¢

podatki i ubezpieczenie®®.

Zydzi z powiatu radomszczariskiego (Radomska i Plawna) ode-
grali w 1863 roku wazna rol¢ w powstaniu styczniowym. W Plawnie
bowiem sztab, dowddztwo oraz kancelaria powstaicéw znajdowaly si¢
w domu Jakuba Rajchmana — Zyda plawieriskiego®®.

W 1881 r. mial miejsce pozar Plawna. Jak podaje gazeta ,, Tydzier”
z 29 maja 1881 r., takze ludno$¢ zydowska poniosta wéwczas straty:
»Poniosly §mier¢ przez spalenie si¢: Sura Bajla Szpattyn lat 45 i dziew-
cz¢ 5-letnie Ryfka Bajgelman”, ,Spalifa si¢ i murowana synagoga
zydowska”, , Katolicka ludno$¢ Plawna ogotocona ze wszystkiego, i nie

306
307

B. Bartnik, Monografia..., dz. cyt., . 55.
Tamze.

308 K. tagiewka, Z dziejow majatku Plawno i jego whascicieli do roku 1945, ,Zeszyty Radomszczaniskie” 2014, nr 8,
s. 196.

309 Tamze, s. 15.
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majaca zgota gdzie podzia¢ si¢, zyskata tymczasowy przytutek w sasied-
niej wsi Gidle; zydowska za$ chroni si¢ cz¢dcia po okolicznych wsiach,
a czgscig po pobliskich miastach i miasteczkach”, ,, We wsi Gidle zawia-
zal si¢ komitet pod przewodnictwem posiadajacego catkowite zaufa-
nie miejscowej ludnosci wlasciciela tejze wsi i b. sedziego gminnego,
p. Juljana Pieniazka. Do sktadu komitetu wchodzi 3-ch cztonkéw
chrzescijan i 3-ch Zydéw z liczby pogorzelcéw. Komitet ten zajmuje sig
stusznym rozdziatem pomigdzy pogorzelcéw wptywajacych ofiar™'°.

Szczegbly pozaru nie sa znane, wiadomo jednak, ze najpierw zapa-
lifa si¢ stodota, a péiniej kolejne budynki, ktérych sptongto w sumie
326°". Jedna z przyczyn sprzyjajacych pozarom byta stara, drewniana,
drobna i gesta tzw. ,,zydowska zabudowa” (male domki, stykajace si¢
ze sobg na duzej powierzchni, skierowane wejsciem ku ulicy, ponie-
waz miescily si¢ w nich zaktady ustugowe), ktérej pozostatosci — juz
w murowanej postaci — zachowaly si¢ do dzis, szczegblnie na ulicy
Radomszczariskiej, wokét kosciota parafialnego pw. §w. Stanistawa
Biskupa i M¢czennika.

Zydzi z Plawna brali czynny udziat w lokalnym zyciu spotecznym
nie tylko w sytuacjach klgsk. Przed I wojng $wiatowg zachowaly si¢
$lady ich uczestnictwa w obradach wtadz lokalnych. Bolestaw Bart-
nik pisze, ze w sktad Rady Gminnej w Plawnie w latach 20. i 30.
XX wieku wchodzili zaréwno Polacy, jak i Zydzi: Henryk Morawski,
Antoni Krauze, Antoni Brzdzka, Henryk Rogalski, Jakub Rajchman,
Karol Piorunski, Binem Tyberg, Ludwik Ojrzyriski, Abram Szpattyn,
Stanistaw Borkowski, Fiszel Szenkarski i Roman Borowik?!%. Jedno-
cze$nie na liscie dochodéw i wydatkéw magistratu figuruje w tabeli

310 Pozar Plawna, ,Tydzien” 1881, nr 22, http://bc.wimbp.lodz.pl/Content/6070/Tydzien1881nr22a.pdf (dostep:

2.11.2018).
311

312

Tamze.

Zob. B. Bartnik, Monografia..., dz. cyt., s. 19.
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Koscidt parafialny pw. $w. Stanistawa Biskupa i Meczennika w Ptawnie

Widok pozydowskiej zabudowy przy ulicy Radomszczariskiej w Ptawnie od strony dawnego rynku miasta
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wplywy pozycja — ,za noszenie strojéw zydowskich?'*” oraz ,skladka
béznicza”, tuz obok optat pobieranych od szynkarzy, dziesigciny, skta-
dek kwaterunkowych, szarwarkéw i innych podatkéw.

W opisywanym okresie, tuz przed I wojng §wiatowa, powstata
w Plawnie jesziwa®', ktora zatozyt rabin Icchak Mordechaj Hakohen

315 prawdopodobnie zwigzany z rodem Rabi-

Rabinowitz (Rabinowicz)
nowiczéw z Radomska.
Tuz przed wybuchem II wojny $wiatowej Zydzi w Plawnie wciaz
byli aktywnymi uczestnikami zycia spotecznego, o czym $wiadczy
anegdota o wydobywaniu ze stawu rosyjskiego jaszczyka ze skarbami.
Nie wiadomo, na ile historia ta jest prawdziwa, by¢ moze powstala,
aby podkresli¢ chciwos¢ plawieriskich Zydéw, nie mniej byta powta-
rzana. Legenda glosita, ze w czasie I wojny $wiatowej po grzaskich
nadrzecznych terenach w okolicy Plawna przechodzily wojska rosyjskie
z wozem petnym pieniedzy na zold. Ladunek zatonal, a w 1934 r.
bogaci ptawieniscy Zydzi mieli zalozy¢ spétke do wydobycia ze stawu
zatopionego jaszczyka. Za pomocg maszyny parowej przez dwie
doby pompowano wodg, ale nie udato si¢ wypompowac¢ jej wszyst-
kiej, poniewaz ziemia wciaz nasigkata wodami gruntowymi. Jaszczyka
nie znaleziono, ale udato si¢ ztapa¢ 10 beczek ryb i odnalez¢ zwtoki

8138 Opfaty i kary za noszenie strojéw zydowskich maja, diuga, historie. Pierwsze wzmianki o nakazie wyrdzniania sie

Zydéw za posrednictwem stroju pochodza, z XIIl wigku. Zydzi byli obowiazani nosi¢ tzw. znak hanby (rodzaj naszywki na
odziezy - forma pietnowania, ktdra, wykorzystali potem nazisci). Nakazywaly to wiadze koscielne, miedzy innymi: sobér
laterariski w 1215 roku, sobdr we Wroctawiu w 1267 roku, sobdr bazylejski (po 1431 roku), oraz cywilne, np. sejm piotrkowski
1538 1. Zydzi nie chcieli jednak respektowad tych praw, zachowywali swdj tradycyjny ubiér. W 1534 r. krdl zniést prawo
nakazujace Zydom noszenie wyrézniajacych ich strojéw. W 1824 r. zabroniono Zydom noszenia tradycyjnych strojow
zydowskich, w celu asymilacji z ludnoscig, ziem polskich. Wprowadzono kary za noszenie strojéw zydowskich, a od 1845 1.
mozna je bylo nosi¢ za specjaina, optata, (stad ta informacja w ksiegach Plawna). Zydzi nie chcieli rezygnowad ze swojej
tradycji, nawet kosztem wnoszenia koniecznej optaty. Zob. E. Kamola, Ubidr Zydowski w Rzeczypospolitej. Stan badari,
,Znaczenia” 2015, nr 12, http://www.e-znaczenia.pl/?p=1189 (dostep: 2 XI 2018); Zerkajac w stare gazety. Zakazane stroje
http://www.ctmustex.arg.pl/dokumenty/2/175,zerkajac-w-stare-gazety-zakazane-stroje.html (dostep: 2 X 2018).

314

315

Wyzsza szkota talmudyczna, ktdrej ukoriczenie uprawniato do objecia funkcji rabina.

Pfawno. Historia spotecznosci,
https://sztetl.org.pl/pl/miejscowosci/p/1266-plawno/99-historia-spolecznosci/137852-historia-spolecznosci
(dostep: 31 X 2018).
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Widok na ulice Radomszczariska, od strony kosciota i drogi do Zagérza, gdzie znajdowat sie cmentarz zydowski

widok kosciota parafialnego ze skrzyzowania z droga do Zagérza
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zamordowanej wczesniej kobiety, ktorej ciata poszukiwano®®. Legende
opowiadal Bolestaw Bartnik, jednak nie przytoczyt zrédta, z ktérego
ja zaczerpnal. By¢ moze pochodzita zatem z nienotowanych ustnych
przekazéw.

Zydzi w Plawnie w czasie I wojny $wiatowej

Bolestaw Bartnik pisze, ze hitlerowcy pojawiali si¢ w Plawnie juz
2 wrzesnia 1939 1.3V, gdy do miejscowosci przybywali takze ludzie
z innych wsi, pozbawieni domu. Bartnik wspomina, ze wéwczas mial
i$¢ po raz pierwszy do szkoly. Ukrywal si¢ przed Niemcami z rodzicami
i znajomym w domu dziadka. Zolnierze niemieccy zabrali Tadeusza
Gawina i rozstrzelali go, podobnie jak innych mtodych mieszkaricéw

miasta oraz rabina i 40 Zyd6éw®'®

. Podpalili takze synagoge. 24 wrze-
$nia Niemcy usungli dzieci zydowskie ze szkoty, w 1942 r. z Ptawna do
radomszczaniskiego getta wywieziono 550 os6b. Pozostali w Plawnie
mtodzi mezezyzni zostali przy zyciu, aby dokofczy¢ budowe mostu na
Warcie, ich grupa kierowat Zyd Besterman. Niemcy nadzorowali prace
przy rzece, a kiedy budowa zostata zakofczona, pracownicy, eskorto-
wani przez zydowska policje, zostali przewiezieni do getta w Radom-
sku. Wirtualny Sztetl podaje z kolei, ze w 1939 r. w Plawnie bylo juz
tylko 400 Zydéw.

Jednym pierwszych zamordowanych, juz 4 wrzesnia 1939 r., byt
zatozyciel i kierownik jesziwy rabin Icchak M. H. Rabinowicz. Wraz
z nim zginely jeszcze takze inne osoby (wedle ksiegi pamigci: Lejbusz
Tajchner, Hela Geldbart, Naftali Orbach). Niemcy zmusili Zydéw do

niewolniczej pracy fizycznej przy regulacji Warty, ptynacej na zachéd

316 B. Bartnik, Jak znaleZc skarb...,

http:/www.noworadomsk.pl/zbior/strony/plawno/nadeslane/boleslaw02.html (dostep: 2 XI 2018).
81 Zob. B. Bartnik, Monografia..., dz. cyt., s. 23-25 i 55.

318 W innym miejscu ksiazki B. Bartnik podaje, ze pierwszego dnia wojny zastrzelono tylko 5 Zydéw. Trudno
sprecyzowad, ktdra informacja jest wlasciwa. Podobna niescistos¢ dotyczy liczby wywiezionych do getta.
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od Plawna. Sprowadzono tu takze Zydéw z okolicznych miejscowosci,
ktérym nakazano mieszkaé¢ w stodotach®”.

Podawane w obu Zrédtach informacje co do prac przy rzece sg
zgodne, brak jednak spdjnych wiadomosci, co do miejsca zamordo-
wania plawieriskich Zydéw. Dzieri przed zamordowaniem rabina,
3 wrze$nia, nad Plawnem zostat zestrzelony jeden z polskich samo-
lotéw, walczacych przeciwko Niemcom, spadt w okolicach ujscia
Wiercicy do Warty. Miejscowa ludnos¢ poszta obejrze¢ wrak w poszu-
kiwaniu cial lotnikéw, wéréd tych, ktérzy pomagali je wyciagnac¢
z samolotu, znalazt sie takze Zyd Kokoszka®, ktérego wymienia Bole-
staw Bartnik.

Strona kirkuty.xip.pl podaje, ze: ,we wrzesniu 1942 roku w Plaw-
nie utworzono getto, w ktérym sttoczono okoto czterystu oséb. Kilka
tygodni pézniej mieszkaricy getta zostali wywiezieni do obozu w Tre-

blince, gdzie znalezli §mieré.’*"”

. Nie ma wigc informacji o transpo-
rcie plawieniskich Zydéw do Radomska. Wirtualny Sztetl stwierdza

natomiast, ze:

W 1941 r. pierwsi Zydzi z Plawna i Gidel trafili do Auschwitz.
Wszyscy przetrzymywani w miasteczku 9 pazdziernika 1942 r. zostali
wypedzeni ze swych doméw, przewiezieni do getta w Radomsku, skad
10-12 pazdziernika 1942 r. wraz z radomszczariskimi Zydami Niemcy

wystali ich do komér gazowych w Treblince®*.

319 Pfawno. Historia spofecznosci,

https://sztetl.org.pl/pl/miejscowosci/p/1266-plawno/99-historia-spolecznosci/137852-historia-spolecznosci
(dostep: 31 X 2018).

320 B. Bartnik, Monografia..., dz. cyt., s. 25.
321 Ptawno, http://www.kirkuty.xip.pl/plawno.htm (dostep: 31 X 2018).
322

Pfawno. Historia spofecznosci,
https://sztetl.org.pl/pl/miejscowosci/p/1266-plawno/99-historia-spolecznosci/137852-historia-spolecznosci (dostep: 31 X
2018). Podobna informacje notuje M. Musiat w artykule Zarys dziejéw ludnosci Zydowskiej w Radomsku w Swietle ksiegi
pamieci tego miasta i innych Zrédef: ,Pod koniec wrzesnia 1942 r. do dzielnicy zydowskiej w Radomsku zaczely naptywac
transporty ludnosci z okolicznych miejscowosci, m.in. z Mszczonowa, Ptawna, Gidel, Kamieriska, Kodrania, Strzatkowa
i Klomnic”, s. 58, 85.

209



Bolestaw Bartnik, ktéry przezyt wojn¢ w Plawnie, potwierdza,
7e getta tam nie bylo, a wszyscy Zydzi trafili do getta w Radomsku.
Ci, ktérych wywozono, sprzedawali caly swéj dobytek, pozbywali si¢
rzeczy, poniewaz do getta mogli zabra¢ ze sobg tylko jeden tobotek.
W ich domach zamieszkali potem najbiedniejsi ptawnianie: , Tacy, kt6-
rzy dotad wynajmowali u kogos jakas izbe, czy komérke™*. Takich
biednych ludzi bylo duzo, dzieki tragedii okolicznych Zydéw zyskali
dach nad glowa.

O tym, ze Zydzi z Plawna gineli (lub w inny sposéb opuszczali
miasto — trafiali do obozéw pracy, przenosili si¢ do innych miejscowo-
éci, aby si¢ ukry¢), $wiadczy lista nazwisk, juz z 1940 r., wedle ktérej
47 0s6b zajeto dawne zydowskie domy po mieszkanicach, ktérzy zostali
zamordowani lub wywiezieni z miasta. Na ponizszej liscie, wéréd
wielu zydowskich nazwisk, mozna znalez¢ takze Polakéw, ktérzy zajeli
zydowskie domy: Wactawa Zatoniskiego, Wtadystawa Migockiego,
Romana Wisniewskiego, Jézefa Kwarciaka. To, ze na liScie znajduje sie,
oprécz nielicznych polskich nazwisk, przede wszystkim wiele nazwisk
zydowskich, $wiadczy o tym, ze w 1940 roku w Plawnie wciaz prze-
bywato jeszcze wiele zydowskich rodzin i one takze przejmowaly na
wlasno$¢ domy tych, ke6rzy trafiali do getta w Radomsku lub obozéw
pracy, np. w Przyrowie. Lista sporzadzona przez Urzad Stanu Cywil-
nego wskazuje, ze zajmowane mieszkania to ,byle domy zydowskie”,
jednak w tym kontekscie jest to okreslenie nieprecyzyjne, poniewaz
w przewazajacej wickszosci drugimi lokatorami takze byli Zydzi.

Wykaz 0séb zamieszkujacych w bylych zydowskich domach, obo-

wigzanych placi¢ czynsz komorniany. Dokument pochodzacy z Urzedu
Stanu Cywilnego w Plawnie, datowany na 29.11.1940 r.

LUKS Machela

23 g Nowak, Chodzaca historia Pfawna, ,Gazeta Radomszczariska” 2018, nr 5, s. 15.
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EPSZTAJN Abram
EPSZTAJN Jankiel
MIGOCKI Wtadystaw
MAJEROWICZ Moszek
CZWONDA Wtadystaw
ORBACH Icek
BESTERMAN Icek
FRYDMAN Jankiel
ZATONSKI Waclaw
SZTAJNMAN Zelda
JAKUBOWICZ Zelik
WOLBERG Szaja
FAKTOR Pesa
CYNAMON Szmul
BESTERMAN Izrael Dawid
DUDKIEWICZ Emanuel
WOLMAN Zajwel
SZPAETYN Moszek
HELBRYCH Wincenty
HABERMAN Frajda
TURNER Fiszel
WISNIEWSKI Roman
KWARCIAK Jézef
ROTMAN Icek
ALTMAN Chawa
HABERMAN Kopel
EPSZTAJN Fajgla Rojza
ZYLBERSZTAJN Szlama
HABERMAN Sender
HABERMAN Izrael
KOZUCH Rajzla
LIBERMAN Uszer
DYKERMAN Majlech
DYKERMAN Fajgla
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DYKERMAN Berek
DYKERMAN PINKUS
NAJMAN Herszlik
POPIELSKI Jézef
SZPAETYN Sura
BESSER Nuta
NAJMAN Josek
WOLMAN Abram
KONARSKI Kopel
DEUGONOGA Mendel
ZATONSKA Jadwiga
WOLBERG Szaja™!

Jan Bukar mglicie wspomina w swojej relacji wojenne losy Zydéw
z Plawna:

Wiem tylko, ze Zydéw pewnego dnia podobno wygnano z do-
moéw i poprowadzono ich do getta, (...) do Radomska, czy do Czgsto-

chowy. Ale mnie w tym czasie juz nie byto w Plawnie®.
WY. Y ) Yy

Mozna przypuszczaé, ze w eskortowaniu Zydéw do radomszczan-
skiego getta brali udziat policjanci granatowi z okregu radomszczan-
skiego, poniewaz zrédla podaja, ze tak przebiegaly akcje tzw. ,zda-
wania Zydéw” w pobliskich miejscowosciach potozonych niedaleko
Ptawna: Kruszynie, Klomnicach, Janowie, Przyrowie, Mykanowie
i Redzinach®?®. Ewa Wiatr, badajac dokumenty rejestrujace dochody
policjantéw, znalazta kwity poswiadczajace wyptaty dodatkowych sum

324 Wykaz oséb zamieszkujacych w bylych Zydowskich domach w 1940 r., https://sztetl.org.pl/pl/miejscowosci/

p/1266-plawno/107-listy-nazwisk/84911-wykaz-osob-zamieszkujacych-w-bylych-zydowskich-domach-w-1940-r - (dostep:
3 X12018).
325

326

Andrzej Bukar — okres okupacji, https://sprawiedliwi.org.pl/plirodziny/rodzina-bukarow (dostep: 28 X 2018).

E. Wiatr, ,Zdawanie Zydow” — udziat policjantow granatowych w wysiedlaniu Zydéw na przykfadzie powiatu
radomszczariskiego, ,Zaglada Zydéw. Studia i Materialy”, 2014, s. 495-512.
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za pilnowanie przewozu Zydéw i ich rzeczy do getta w Radomsku.
Policjanci poruszali si¢ rowerami za konwojowanymi na furmankach
Zydami i odbierali péZniej wyplate, ,zwrot kosztéw podrézy”. Mieli
nawet przewidziany czas na odpoczynek, poniewaz catodzienne kon-
wojowanie wymagato pokonywania nawet stukilometrowych tras*’.
Pierwsza taka akcja miata miejsce w Redzinach, kolejne w pobli-
skich Rzekach, Garnku, Konarach, Rudnikach i Mstowie. Padaja takze
nazwiska policjantéw, ktdrzy brali udziat w ,,zdawaniu Zyd(’)w” w oko-
licach Ptawna: Leon Kotas, Jézef Slesifiski, Michat Pietrzyk®?. , Wysie-
dlenia z mniejszych miejscowosci powiatu do getta w Radomsku sta-
nowily ostatnig faz¢ koncentracji przed deportacjami do obozu zagtady
w Treblince i sa datowane na sierpien i wrzesien 1942 roku” pisze Ewa
Wiatr®?. Takze z Plawna wysiedlono wszystkich zamieszkatych tam
Zydéw — trafili do gett w Radomsku i Czestochowie, a pézniej do
Treblinki. Prawie wszystkie osoby wysiedlone z Plawna, kt6rych dane
notuje baza Yad Vashem™, zgingty wlasnie w 1942 roku w Treblince.
Po II wojnie $wiatowej Plawno przestato by¢ miasteczkiem zydow-
skim, zostato w duzej mierze wyludnione. Bolestaw Bartnik wymienia
nazwiska tych, ktérym udato si¢ przezy¢ II wojng §wiatowa, niestety
bazy POLIN nie zawierajg szczegétowej historii zadnej z tych oséb.
Lux — handlarz takociéwka, keéry w 1938 roku, stuzac w Armii
Polskiej, uciekt konno do ZSRR. W 1945 roku pojawit si¢ w Ptawnie
jako lejtnant Armii Czerwone;j.
Nuchim Sztajman — najmlodszy z rodziny cholewkarzy Sztajma-
néw — uciekt z transportu do Treblinki. Mieszkal w USA, odwiedzit
Plawno. O szczegdtach swoich wojennych loséw nie chciat rozmawiac.

327
328
329
330

Tamze, s. 498-500.

Tamze, s. 502-505.

Tamze, s. 504.

Centralna baza danych ofiar Holokaustu, https://www.yadvashem.org (dostep: 19 V 2019).
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Wnuk Jakuba Rajchmana, felczera, prawdopodobnie syn Jakuba
Rajchmana. Mieszka we Francji, odwiedzit Plawno, rozmawiat z miesz-
kaficami, fotografowat dom Rajchmandw.

Kto$ z rodziny Turneréw. W 1996 roku Ptawno odwiedzili mez-
czyzna i kobieta, kt6rzy fotografowali dom Turneréw, rozmawiali. On
moéwil: 10 jest straszna dziura, a ona na to: A mnie sig tu podoba.

Abram Haskel — fryzjer, syn handlarza korimi, uciekt z Treblinki.
Przez wiele miesiecy ukrywat si¢ w Plawnie, potem poszedt do party-
zantdw i zaginal.

Przezyt wojne w Plawnie jeszcze jeden Zyd, fabrykant ze Zgierza.
Przechowat go w ziemiance pod lasem na swym polu J6zef Borkow-
ski ps. ,Lejder”. Gdy po wyzwoleniu Zyd wyszed} na wolnos¢, miat
opuchniete nogi i nie mdgt chodzi¢. Pojechat do Zgierza do swej daw-
nej fabryki, ale juz nigdy nie dat o sobie zna¢. Wkrétce tez w wielkiej
nedzy zmart Jézef Borkowski®*!.

Te sama historie, ktéra umiescit w swojej ksiazce, Bolestaw Bart-
nik opowiedziat takze dziennikarzowi ,,Gazety Radomszczariskiej™ 2.
Dotyczy ona fabrykanta ze Zgierza, ktérego we wsi Gérki ukrywat
Jézef Borkowski, przedwojenny handlarz korfimi, dzielny ,,chtop na
schwat”. Wedle opowiesci Bartnika, Borkowskiego pewnej nocy miat
odwiedzi¢ Zyd, bogaty fabrykant ze Zgierza, ktéry za ukrywanie
zaoferowat mu pienigdze. Borkowski pono¢ ukrywat go calg wojne
w ziemiance, przypominajacej kopiec na ziemniaki. Fabrykant miat
obiecywa¢ Borkowskiemu duzo pienigdzy w zamian za ukrywanie, ale
kiedy po wojnie wyszedt z kryjéwki, miat chore nogi, prawie nie cho-
dzit. Pojechat odwiedzi¢ swoja fabryke i podobno chciat si¢ odwdzie-
czy¢, ale nowa wladza zabrata mu jego majatek. Nie wiadomo takze,
czy nie stracit go duzo wczesniej, jeszcze w czasie wojny. Borkowski
zmart niedtugo potem. Bolestaw Bartnik podaje nazwiska dwéch roz-
moéwcedw: Jézefa Borkowskiego i Ludwika Brzozki jako informatoréw,

331
332

E. Wiatr, dz. cyt., s. 56.
T. Nowak, Chodzaca historia Pfawna, ,Gazeta Radomszczariska” 2018, nr 5, s. 15.
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ktérzy rozmawiali z nim na temat historii Zydéw w Plawnie w czasie
IT wojny $wiatowej. Autor podaje jednak zaskakujaco mato informacji,
nie wiadomo zatem, czy wynika to z niedostatkéw pamieci rozméw-
cdw, czy z samego tematu. Jako ze ptawnianie zyskiwali domy dzigki
zabitym i wysiedlonym Zydom, by¢ moze nie chcieli potem rozmawiaé
o tych wydarzeniach.

Centralna Baza Ofiar Holokaustu Yad Vashem rejestruje 274
imiona i nazwiska os6b, ktére urodzily si¢ lub w pewnym okresie zycia
mieszkaty w Plawnie®®. Na podstawie danych dostepnych w bazie Yad
Vashem udato mi si¢ czesciowo zrekonstruowaé losy rodziny cholew-
karzy Sztajnmanéw (wspomnianej przez Bartnika), ktérej najmtodszy
cztonek przezyt Holokaust dzigki temu, ze uciekt z transportu do Tre-
blinki, a pézniej ztozyt $wiadectwo przechowywane przez Yad Vashem.
Natan Sztajnman byl jedynym ocalalym z dziewigciorga dzieci
Sztajnmandw, wszyscy jego bracia i siostry wraz z rodzinami zgingli
w Holokauscie. Z umieszczonej powyzej listy wynika, ze Zelda Sztaj-
nman w 1940 roku (matka Natana i jego o$miorga rodzeristwa) byta
zobowiazana do zaplaty czynszu komorniczego za zamieszkiwanie
w bylym domu zydowskim, by¢ moze wigc rodzina Sztajnmanéw
zajeta lokum po sasiadach, ktérzy zostali wysiedleni lub trafili do
obozu jako jedni z pierwszych plawieniskich Zydéw. Stworzone przeze
mnie drzewo genealogiczne rodziny znajduje si¢ w zalaczniku nr 1.

Udalo si¢ takze czgsciowo odtworzy¢ losy rodziny Iechaka Morde-
chaja Rabinowicza, rabina z Ptawna, ktéry zginal w pierwszych dniach
wojny. Wiadomo, ze byt snem Tzwi Mera Rabinowicza, jego matka
miafa na imi¢ Ester, a zona — Roiza pochodzita z rodziny Bornhste-
inéw, zgingta w wieku 55 lat. Rabin Icchak Mordechai byt nauczycie-
lem Szlomo Chnocha ha-Kohena Rabinowicza — ostatniego cadyka
z Radomska. Rodzina byta spokrewniona z Rabinowiczami z Radom-
ska i Krakowa, §wiadczy o tym relacja prawnuczki Rabinowiczéw

333 https:/lyvng.yadvashem.org/index.html?language=en&s_lastName=&s_firstName=&s_place=Plawno&s_
dateOfBirth= (dostep: 20 I 2019).
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z Plawna, ktéra ztozyta $wiadectwo w Yad Vashem i wspominata takze
inne osoby z rodziny — mieszkajace w czasie wojny w Krakowie.

Dostgpne w bazie Yad Vashem dane pozwolily takze czesciowo
spisac histori¢ rodziny Habermannéw (nazwisko to czg¢sto pojawiato
si¢ na listach przywotywanych powyzej i ponizej). Trudno jednak
ustali¢ powiazania rodzinne migdzy poszczeg6lnymi osobami. Wia-
domo na pewno, ze rodzina trudnita si¢ handlem. Do rodziny nale-
zeli: Feigel (z domu Zilberstein, cérka Mordekhaia i Ester) i jej maz —
Kopel. Feigel zgingta w 1942 roku w Treblince; Mordekhai (urodzony
w Plawnie, o czym zaswiadczyt jego kuzyn Smuel Bozhikovski), Fishel
i Dvora (malzeristwo, ktére w czasie wojny przebywato w Plawnie,
mieli cérke Sarg), David Haberman oraz Zalman ($wiadectwo podaje,
ze byt dzieckiem Sary).

W przypadku rodziny Zilberstheinéw — z rodziny przezyta tylko
jedna z sidstr, podobnie jak w przypadku Sztajnmanéw. Litman
i Menukha — matzeristwo pochodzace z Plawna — mieli dzieci, z keé-
rych jedna, Khana Bozihikovski Zilbersthein, byta ta, ktéra przezyta
i ztozyta $wiadectwo. Jej rodzedistwo: Szlomo Gutman, Hinda Rosa,
Khaim (brat) z zong Khana, Eli Nisan (uczeni jesziwy w Warszawie),
Mosze (brat, stolarz) z zona Perel, Yerakhmiel Yisrael (brat, krawiec)
— wszyscy zgingli w Holokauscie, trafili do gett w Czestochowie
i Radomsku, a stamtad do Treblinki, gdzie zostali zamordowani
w 1942 roku.

WypowiedZ Jana Bukara potwierdza, ze w Plawnie ukrywano
Zydéw. Brakuje jednak szczegdtéw tych historii:

W czterdziestym trzecim roku na jesieni raczej Baska Bzowska
przywiozta tréjke (...). Whasnie tego (...) Irge i dwie kobiety. (...) On
(...) pochodzit podobno z Sosnowca. Jak mnie opowiadat, to jego
ojciec mial jaka$ wytwdrnig parasolek, co§ takiego. (...) Jedna to
dziewczynka taka byla, Marysia, moze ze 14 lat. I ciocia Kazia. (...) No
ona to miata wtedy ze trzydziesci pigé albo czterdziesci lat. Wiem, ze

miata c6rke w Londynie, i wyjechata do tej corki, w Londynie wyszta
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za maz. (...) Ciotce przysylata jakie§ tam ciuszki, tam takie. (...)
W dowdd pamigci. (...) I zmarta chyba w latach sze$¢dziesiatych. (...)
Jesli chodzi o Irgg, to (...) nawet nie przyszedt, dziadkowi nie podzie-

kowat za ta okupacje¢®.

Na stronie Wirtualnego Sztetla znajduja si¢ natomiast listy ludzi,
ktérzy przymusowo lub dobrowolnie opuszczali Ptawno w pierwszych
latach wojny. Byl to czas niemalze nieopanowanych migracji ludno-
$ci, zachowane dokumenty $wiadczg jednak o tym, ze Rada Gminy
w Plawnie podejmowata préby rejestrowania zmian miejsca pobytu,
chcac zapanowad nad ludzkim zywiotem.

335

Spis 0s6b wyjezdzajacych 3.07.1940 r. do obozu w Przyrowie
przedstawiony przez Radg Starszych Plawna:

Besterman Berek, syn Dawida, ur. 30.12.1916 r. w Plawnie
Besterman Szyja, ur. 20.05.1924 r. w Plawnie

Altman Dawid, ur. 10.05.1923 r. w Plawnie

Frajman Abram, ur. 7.05.1922 r. w Ptawnie

Gelbard Iser, ur. 6.12.1919 r. w Plawnie

Haberman Hersz Fajwel, ur. 15.11.1922 r. w Plawnie
Haberman Moszek, ur. 8.12.1922 r. w Plawnie

Kartuz Zyskind syn Katmy, ur. 12.02.1914 r. w Plawnie
Najman Eljasz, ur. 22.02.1924 r. w Ptawnie

Rajchman Jankiel, ur. 1.09.1915 r. w Plawnie

Swier¢ Herszlik, ur. 12.04.1914 w Radomsku
Dtugonoga Josek, ur. 18.12.1920 r. w Plawnie

Jelent Mendel, ur. 7.03.1922 r. w Wielgomtynach
Haberman Kopel ur. 6.12.1923 r. w Plawnie

334
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Andrzej Bukar — ukrywani, https://sprawiedliwi.org.pl/pl/rodziny/rodzina-bukarow (dostep: 28 X 2018).

Ob6z zostat utworzony w 1940 roku, przebywato w nim okoto 800 osdb. Jako pierwsi trafili do niego mieszkaricy
Przyrowa, a potem Zydzi z okolicznych miejscowosci. Zabudowania obozowe przetrwaly wojne i w 1944 Niemcy umiescili
w obozowych barakach 540 uchodZcéw po powstaniu warszawskim. Zob. Przyrow, w: Encyclopedia of Jewish Life before
and during the Holocaust, t. Il, pod. red. Sh. Spectora, G. Wigodera, New York 2001, s. 1036; J. Kapsa, Bezsensowne
zbrodnie, https://fundacjawip.wordpress.com/2015/02/27/bezsensowna-zbrodnie/ (dostep: 19 V 2019).
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Kartuz Pinkus, ur. 15.03.1913 r. w Plawnie
Majlech Ajzyk, ur. 25.02.1914 r. w Plawnie
Kozuch Jankiel ur. w 1921 1.3

Lista os6b, ktére 3.09.1940 powrdcily z obozu pracy w Zare-
bicach do Ptawna. Pismo Rady Starszych w Ptawnie do Burmistrza

Gminy Plawno z 16.09.1940 r.:

BESTERMAN Szyja ur. 1925
ALTMAN Dawid ur. 10.05.1923
FRAJMAN Abram ur. 7.05.1922
GELBARD Iser ur. 6.12.1919
HABERMAN Moszek ur. 8.12.1922
NAJMAN Eljasz ur. 22.02.1924
RAJCHMAN Jankiel ur. 1.09.1915
SWIERC Herszlik ur. 1914
DEUGONOGA Josek ur. 18.12.1920
JELEN Mendel ur. 7.03.1923
HABERMAN Kopel ur. 6.12.1923
MAJLECH Ajzyk ur. 25.02.1914
DYKIERMAN Josek ur. 2.06.1912
ZYLBERBERG Szyma ur. 30.11.1916
KOZUCH Jankiel ur. 1920
EPSZTAJN Chazkiel ur. 1915%7

Pismo Rady Starszych w Ptawnie do Burmistrza Gminy Ptawno
z 16.09.1940 r., otrzymane 19.09.1940, opatrzone sygnatura
37/22/40, informujace o opuszczeniu Plawna:

336 Spis 0s6b wyjezdzajacych 3.07.1940 r. do obozu w Przyrowie, https://sztetl.org.pl/pl/miejscowosci/p/1266-

plawno/107-listy-nazwisk/84897-spis-0sob-wyjezdzajacych-3071940-r-do-obozu-w-przyrowie (dostep: 3 XI 2018).

337 Lista 0s6b, ktdre 3.09.1940 powrdcity z obozu pracy w Zarebicach do Plawna. (Pismo Rady Starszych w Plawnie do

Burmistrza Gminy Plawno z 16.09.1940..., https://sztetl.org.pl/pl/miejscowosci/p/1266-plawno/107-listy-nazwisk/84907-lista-
osob-ktore-3091940-powrocily-z-obozu-pracy-w-zarebicach-do-plawna-pismo-rady-starszych-w (dostep: 3 XI 2018).
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ORBACH Josek 22 I. i BESTERMAN Rachmil ur. 10.04.1923,
wyjechali do Cieszanowa w powiecie Lubelskim 1.09.1940.

CYNAMON Ojzer ur. 15.01.1940, wyjechat 10.09.1940 do
Czestochowy™,

Pismo Rady Starszych do Burmistrza Gminy Plawno. Lista os6b
przybytych do miejscowosci w pazdzierniku 1940 r.

7.10.1940 r. Rada Starszych zawiadamia Burmistrza Gminy
Plawno, ze:

Cynamon Ojzer, syn Szmula i Rywki z Fajwiszéw ur. 15.01.1925 r.,
rzybyt z Czgstochowy 2.10.1940 r.

Wolman Zajnwel i Abram Wolman przybyli do Ptawna 2.10.1940 r.
Zylberberg Perla Ruchla, cérka Moszka Lajba Jakubowicza i Chany
Hindy z Zajchmanéw, ur. 15.11.1916 r., przybyta z Przyrowa
2.10.1940

Oberzanek Abram Josek, syn Majera i Macheli z Orzechow-
skich, ur. 11.01.1874 r., jego zona Rasza Oberzanek, ur. w 1874 r,
jego corka Rywka Oberzanek, ur. 20.12.1914 r. przybyli 1.10.1940

r. z Radomska®¥.

Obok list 0s6b dobrowolnie opuszczajacych Plawno, prowadzono
takze rejestry os6b wystanych do obozéw pracy w pobliskich miejsco-
wosciach. Dzicki tym listom znamy personalia chociaz czeéci Zydéw,
mieszkancéw Plawna.

338 Pismo Rady Starszych w Ptawnie do Burmistrza Gminy Ptawno z 16.09.1940, otrzymane 19.09.1940, opatrzone

sygn. 37/22/40, informujace 0 opuszczeniu Plawna, https://sztetl.org.pl/pl/miejscowosci/p/1266-plawno/107-listy-
nazwisk/84901-pismo-rady-starszych-w-plawnie-do-burmistrza-gminy-plawno-z-16091940-otrzymane-19091940-opatrz-
one (dostep: 3 XI 2018).

339 Pismo Rady Starszych do Burmistrza Gminy Plawno . Lista 0s6b przybylych do miejscowosci w paZdzierniku

1940,  https://sztetl.org.pl/pl/miejscowosci/p/1266-plawno/107-listy-nazwisk/84905-pismo-rady-starszych-do-burmistrza-
gminy-plawno-lista-osob-przybylych-do-miejscowosci-w-pazdzierniku (dostep: 3 XI 2018).

219



Wirtualny Sztetl zamieszcza takze dokument, $wiadectwo sytuacji
materialnej najbiedniejszych mieszkacéw zydowskich w 1940 roku.
Pismo stanowi odpowiedZ na prosb¢ Burmistrza gminy Plawno doty-
czaca podania pigciu najbiedniejszych rodzin zydowskich, ktére przed
wojna posiadaty domy, za§ w grudniu 1940 pozostawatly bez srodkéw
do zycia, bedac jednoczes$nie zobowiazanymi do placenia czynszu.
Wymieniono nast¢pujace osoby: Wolberg Szaja, Orbach Josek, Faktor
Pesa, Turner Fiszel, Besterman Izrael Dawid?%.

Zrédta dotyczace Plawna nie notuja informacji na temat loséw
Zydéw w ostatnich latach I1 wojny swiatowej. W lokalnej prasie poja-
wit si¢ jednak artykut dotyczacy mordéw dokonanych na Zydach
z Przedborza (tez woj. 16dzkie) przez zotnierzy wykletych z Brygady
Swigtokrzyskiej Narodowych Sit Zbrojnych®'. Brygada dowodzit
wéwczas Kotacinski ps. ,Zbik”. Jego brygada pézna jesienia 1944
roku zapuszczala si¢ na teren powiatu radomszczanskiego. W tym
czasie doszto do pogromu w Przedborzu. Istniata wersja wydarzen,
wedtug ktérej pogrom byt karg dla zydowskich komunistycznych apa-
ratczykéw. Mieli zosta¢ odszukani i wyciagnigci z doméw za zbrodnie
przeciwko Polakom, donosicielstwo, pomoc UB. Kofaciski w swoich
wspomnieniach pisze, ze w Przedborzu zostato 300 Zydéw, ktérych
nie zabili jego ludzie. Zabi¢ mieli tylko kilku ,winnych”. W miescie
jednak po II wojnie nie zostalo az tylu Zydéw, jego wersja jest nie-
spdjna, a zeznania cztonkéw brygady przecza wersji dowddey. Wspot-
pracownicy podaja ponadto, ze podobnego mordu dokonat ,Zbik”
w powiecie Miechéw, gdzie zabito na jego rozkaz okolo 13 Zydéw,
ktérych znaleziono ukrywajacych si¢ u miejscowego gospodarza.
Dziennikarze dotarli do dokumentéw zrédtowych, z keérych wynika
jasno, ze zamordowani nie byli komunistami, a mord mial podréze

340 Rodziny wymienione w piSmie Rady Starszych do Burmistrza Ptawna w sprawie najbiedniejszych obywateli

Zydowskich, https://sztetl.org.pl/pl/miejscowosci/p/1266-plawno/107-listy-nazwisk/84914-rodziny-wymienione-w-pismie-
rady-starszych-do-burmistrza-plawna-w-sprawie-najbiedniejszych-obywateli (dostep: 3 XI 2018).

341 A Andrysiak, Nieswieci wykleci, ,Gazeta Radomszczariska” 2018, nr 37, s. 8.
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antysemicko-rabunkowe. Nie wiadomo, czy w Plawnie takze docho-
dzito do podobnych aktéw antysemickich.

Cmentarz zydowski w Plawnie

Dostepna na stronie kirkuty.xip.pl stara mapa Plawna pozwala
odtworzy¢ uklad wsi z zaznaczeniem obiektéw waznych z punktu
widzenia religii zydowskiej. Cmentarz znajdowat si¢ pod wsig Zagérze
(dzisiaj droga do cmentarza znajduje si¢ naprzeciwko kosciota parafial-
nego w Plawnie i wiedzie do lasu potozonego niedaleko nowego osiedla
doméw jednorodzinnych), byt otoczony murem z cegiet. Powstat praw-
dopodobnie przed 1897 rokiem®* i miat powierzchnig okoto 1,8 ha**.

Cmentarz byl miejscem pochéwku Zydéw z Plawna i pobliskich
Gidel, niektérzy pielgrzymowali do Ptawna, zeby odwiedzaé groby
chasydzkich rabinéw z Gidel. Na cmentarzu w Plawnie nie znajduja
si¢ groby ofiar Zagtady, a jedynie wczesniejsze macewy z przetomu XIX
i XX wieku?*.

Cmentarz zostal zdewastowany przez Niemcéw jeszcze w czasach
II wojny, potem zniszczenia postgpowaty — kamienne macewy byly
zabierane z cmentarza przez niektérych mieszkancédw. Ostatecznie
teren ten stal sie §mietnikiem i sktadowiskiem ztomu®®. Po 1968 r.
mur rozebrano, dopiero w 1993 r. Towarzystwo Przyjaciét Gidel
zdecydowalo si¢ dokona¢ renowacji cmentarza, postawi¢ pomnik
i uporzadkowad teren. Zachowaly si¢ 4 oryginalne macewy z plawien-

skiego cmentarza, z ktérych utworzono pamiatkowe lapidarium?%.

342 Cmentarz w Pfawnie, https://sztetl.org.pl/pl/miejscowosci/p/1266-plawno/114-cmentarze/28028-cmentarz-w-
plawnie (dostep: 3 XI 2018).
343

344
345
346

P. Burchard, Pamiatki i zabytki kultury Zydowskiej w Polsce, Warszawa 1990, s. 134.
Tamze.

Pfawno, http://www.kirkuty.xip.pl/plawno.htm (dostep: 3 X1 2018).

Tamze.
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W sumie cmentarz liczy 10 nagrobkéw w réznym stopniu znisz-
czonych. Z niektérych zachowaly si¢ zaledwie kamienne podstawy.
Wspotczesny stan zdewastowania cmentarza wida¢ na wykonanych
przeze mnie zdjeciach.
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Podsumowanie

Préba odtworzenia dziejéw lokalnych spotecznosci zydowskich,
takich jak ta mieszkajaca przed wojna w Plawnie, to zadanie trudne,
ale wazne. W perspektywie szkolnej dostrzezenie §ladéw obecno-
§ci Zydéw pozwala na poszerzenie perspektyw edukacji regionalnej
i wzbogacenie historii matej ojczyzny o opowies¢ o wyznawcach innej
religii i uczestnikach innego kregu kulturowego. Whaczenie opowie-
§ci o Zydach i Holokauscie do edukacji regionalnej wymaga zrezy-
gnowania z nacisku na tzw. ,wielka histori¢”, ktéra czgsto okazuje si¢
zbyt abstrakeyjna, aby ja poczué i zrozumied, i skupienie si¢ na lokal-
nych narracjach o historii regionu, w ktdrych tatwiej bedzie uczniom
odnalez¢ prawdziwych ludzi, podobnych do nich samych i ich rodzin.
Znane, codziennie mijane miejsca funkcjonuja niczym ,haki pamie-
ciowe”, dzigki ktérym narracja o historii staje si¢ mniej abstrakcyjna,
co pozwala z wigksza uwaga rozpatrywaé przesztos¢ po to, aby nie
powtérzyla si¢ w przysztosci.

Pierwszym krokiem do realizacji tego zadania s poszukiwania
prowadzone przez nauczyciela, podobne do tych, ktére przeprowadzi-
tam na potrzeby niniejszego artykutu. Do niego nalezy bowiem skom-
pletowanie bazy informacyjnej do pracy z uczniami. Uczniéw starszych
klas szkoly podstawowej i liccum mozna z powodzeniem whaczy¢ do
tych poszukiwan, w przypadku mlodszych nalezy wskaza¢ im pewne
tropy, by cz¢$¢ wiedzy mogli zdoby¢ samodzielnie.

Formuta projektu edukacyjnego to metoda najlepiej sprawdza-
jaca si¢ na lekcjach, ktérych celem jest odkrywanie i formutowanie
przez uczniéw wypowiedzi na podstawie swoich badan. Z powodze-
niem zastosowaly ja autorki projektu edukacyjnego ,Sladami Miriam
Chaszczewackiej”, zorganizowanego w Radomsku przez zespoly
ucznidw ze $wietlicy Pogotowie Lekeyjne.

Cho¢ zrédta dotyczace Plawna nie sa tak bogate jak te o Zydach
radomszczanskich, dzigki publikacjom Bolestawa Bartnika i Wir-
tualnemu Sztetlowi znane sa nazwiska wielu plawieriskich Zydéw.
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Kolejnym krokiem do poszerzenia wiedzy na temat ich loséw moga
wigc by¢ préby rekonstrukeji ich zycioryséw lub w miar¢ mozliwo-
$ci préby dotarcia do historii mieszkaricéw Plawna, ktérzy ukrywali
wymienione przez Bolestawa Bartnika osoby. Rozpocz¢ta w niniejszej
pracy préba zebrania informacji o zydowskiej historii Ptawna moze
sta¢ si¢ materiatem do cho¢ kilku angazujacych uczniéw lekgji historii
i jezyka polskiego wzbogaconych o elementy przesztosci regionu.
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