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Marianna Szumal

CyKkl lekcji wprowadzajacych tematyke relacji polsko-zydowskich dla uczniow klas I'V-
VI szkoly podstawowej

Glowny cel zajeé: zwrocenie uwagi ucznioéw na wielokulturowa przeszto$¢ i terazniejszosé
Polski, a takze uwrazliwienie na odmiennos$¢ kulturowa (przede wszystkim wyznaniowa).
Propozycja: Warto przez kolejne dni zbiera¢ materiaty i prace uczniow, ktore moglyby sta¢
si¢ planszg prezentujaca przebieg tego miniprojektu. W przypisach do poszczegdlnych lekcji

zostaty zasugerowane elementy wizualnego przedstawienia klasowej pracy.

Lekcjal
Temat: Czy w Polsce mieszkaja jedynie Polacy?

1. Uczniowie zapisujg temat lekcji 1 rozmawiajg w parach, probujac odpowiedzie¢ na
pytanie postawione w temacie.

2. Uczniowie prezentuja swoje wnioski na forum klasy, nauczyciel moderuje rozmowe, a
nastgpnie, by podsumowac t¢ czegs$¢ lekcji, odczytuje fragment ksigzki Marcina

Przewozniaka pt. Poradnik matego patrioty:

,,Polska wielonarodowa

Gdy styszysz, ze kto$ wrzeszczy ,,Polska dla Polakow!™, nie stuchaj go, bo to pewnie ponurak
i nieuk. W naszym kraju mieszka 38,5 miliona Polakow, w tym 1,5 miliona oséb innych
narodowosci, ktore nazywamy mniejszo$ciami narodowymi i etnicznymi. Sg to: Niemcy,
Ukraincy, Biatorusini, Romowie, Rosjanie, Amerykanie, Lemkowie, Anglicy, Wlosi, Litwini,
Francuzi, Zydzi, Wietnamczycy, Hiszpanie, Ormianie, Holendrzy, Grecy, Czesi, Stowacy, a
takze Bulgarzy i1 Tatarzy. Uf! Polska, prosze¢ Polaka Matego (i Duzego), jest dla wszystkich,

ktorzy cheg tu zy¢, przestrzegaé polskiego prawai szanowaé nasze tradycje i obyczaje” L.

M. Przewozniak, Poradnik matego patrioty, Poznan 2014, s.15.



3. Nauczyciel prezentuje ksigzke Agnieszki Suchowierskiej pt. Ada Judytka i zaginiony
tales>- mowi, ze bohaterkg tej krotkiej powiesci jest dziewczynka, ktora na wlasnej
skorze do$wiadcza, Ze Polska jest naprawde wielokulturowym krajem.

4. Nauczyciel odczytuje z ksigzki rozdziaty Laptop, Sekret i Bialystok. Czytanie
fragmentow konczy sie, gdy Ada-narratorka dziwi sig, ze jej mama nazywa Bialystok
miastem zydowskim, cho¢ prawie nie ma w nim Zydow.

5. Uczniowie z pomoca nauczyciela odtwarzaja wiedz¢ o bohaterach przeczytanych
rozdziatow — przytaczajg znaczenie ich imion, fgczgce ich relacje, przypominajg sobie
(lub dowiaduja si¢) o podstawowych réznicach miedzy praktykowanymi przez nich
religiami.

Bohaterowie:

Ada Judytka — po hebrajsku jej pierwsze imig to ,,ta, ktora lubi si¢ stroi¢”, a drugie:
,Zydowka”, dziewczynka mowi o sobie: pot-Polka, pot-Zydowka

Ksenia — przyjaciotka Ady Judytki, znaczenie jej imienia: ,,zyczliwa dla obcych i
goscinna”, wyznania prawostawnego

Joanna Lemberg — mama Ady Judytki, Zydéwka i Polka, jej imig po hebrajsku znaczy:

»Jahwe jest laskawy”, dumna ze swojego zydowskiego pochodzenia, cho¢ niechetie
przyznaje si¢ do niego obcym ludziom

Maksym Siemaszko — wedtug corki Ady: ,,jest Polakiem i nie jest Zydem”, jego imie

pochodzi z taciny i znaczy ,,najwigkszy”

Nurtujace kwestie:

Co to znaczy, ze mama Ady jest Zydowka i Polka?

Zapisanie stowa ,,.Zyd” wielka litera sugeruje, ze Joanna Lemberg ma podwdijna
tozsamo$¢ narodowa — uwaza si¢ zarowno za Polke, jak i za Zydéwke. Z kontekstu
mozemy jednak rowniez wywnioskowag, ze jest takze zyddwka w sensie wyznawania
religii judaistycznej (posiada modlitewny tates).

Co to znaczy, ze Ksenia jest wyznania prawostawnego?

Oznacza to, ze jest chrzes$cijanka, wierzy, ze Jezus Chrystus jest Mesjaszem. Modli si¢
w cerkwi,

Czym rozni sie wiara zydow, katolikow 1 prawostawnych?

2 A. Suchowierska, AdaJudytka i zaginionytates,t.6dz2017.



Zydzi czekaja na przyjscie Zbawiciela $wiata (Mesjasza). Katolicy i prawoslawni
wierzg, ze jest nim Jezus Chrystus. Roznig si¢ oni przede wszystkim sposobami
modlitwy (nabozenstwami). Ponadto prawostawni nie uznaja wladzy papieza.

6. Uczniowie dookreslajg, gdzie lezy Bialystok, wskazujg go na mapie Polski3
(standardowej badZz internetowej). Wspdlnie zastanawiajg si¢, jakic mogg byc
konsekwencje zamieszkiwania regiondw przygranicznych.

Przyktadowo:

- mieszkancy regionow przygranicznych czesto postuguja si¢ dwoma jezykami lub tg
samg gwarg z nalecialoSciami jezyka 0jczystego;

- w miejscowos$ciach przygranicznych na sklepach i urzedach znajduja si¢ szyldy 1
napisy w dwoch jezykach;

- niektorzy mieszkancy danej miejscowosci mogg uznawac, ze ich tozsamo$¢ narodowa
jest inna niz przynaleznos$¢ administracyjna danego terytorium (np. niektore starsze
osoby zamieszkujace polska czes¢ Orawy uwazaja si¢ za Stowakow);

- czesto w miejscowosciach przygranicznych w sklepach mozna ptaci¢ w walucie
danego kraju oraz w walucie zagranicznej;

- Czasami granica panstw jest sztucznym podziatem dla danego regionu historycznego,
ktory charakteryzuje si¢ wspolna kultura (np. Slask Cieszynski, Spisz, Orawa, ), dlatego
»zagraniczni” niewiele rdznig si¢ od ,,swoich”;

- czes$ciej niz w innych miejscach kraju spotyka sie osoby, ktore mieszkaja za bliska
nam granicg panstwa, co sprawia, ze ,,tutejsi” z jednej strony chcg czerpaé rozne
wartosci od swoich sgsiadow, szukajg nici porozumienia, a z drugiej — szukaja tego, co
ich odréznia, chcg znalez¢ i uwidoczni¢ swoje cechy szczegolne;

- mieszkancy terendw pogranicza czg¢sto maja wysoka §wiadomos$¢ réznorodnosei
wyznaniowej — od dziesiecioleci na jednym terytorium mogg zy¢ wyznawcy roznych
religii.

7. Nauczyciel poleca uczniom ksigzk¢ do calosciowej lektury (propozycja dla

zainteresowanych).

® Mapa Polskiz zaznaczonym Bialymstokiem moze staé si¢ pierwszym elementem wizualnego przedstawienia
miniprojektu.



Lekcja2i3
Temat: Zycie w sloiku.

1. Nauczycielmoéwiuczniom, ze nakilka lekcji zatrzymajg sie w momencie historycznym,

0 ktérym moéwita Ada — o latach, w ktérych Zydzi byli prze$ladowani, zamykani
w gettach i zabijani.

. Uczniowie zapisuja temat lekcji.

Nauczyciel pokazuje uczniomrekwizyt,ktory przyniost — stoik z karteczkami w srodku.
Pyta uczniéw, czy majg jakie§ pomysty, dlaczego akurat ten rekwizyt przyniést na
zajecia. Po zebraniu uczniowskich propozycji nauczyciel informuje, ze po przeczytaniu

ksigzki Wszystkie moje mamy ta zagadka na pewno si¢ rozwik}a.

. Nauczyciel czyta uczniom ksigzke Renaty Piatkowskiej pt. Wszystkie moje mamy,

prezentujac na ekranie wybrane ilustracje (po zeskanowaniu). Fragmenty ksigzki moga

takze odczytywac chetni uczniowie®.

. Nauczyciel wyswietla zadania, bagdZ rozdaje je na kartkach — uczniowie w parach

zastanawiajg si¢ nad odpowiedziami.

N o ok w bR

Bohaterowi opowiesci towarzysza rézne emocje, wymien przynajmniej cztery.
Jak myslisz: dlaczego opowies¢ nosi tytut ,, Wszystkie moje mamy”?

Zapisz, jakie tradycyjne zydowskie potrawy zapamigtates/-as.

Napisz wlasnymi stowami, czym bylo getto.

Dlaczego bohater musiat zmieni¢ imi¢ i nazwisko, gdy uciekat z getta?
Dlaczego Zydzi nosili opaski z gwiazdg Dawida?

Co mysSlisz o siostrze Jolancie? Jak nazywala si¢ naprawde?

6. Rozmowa na forum klasy — wspolne przedyskutowanie odpowiedzi.

7. Zadanie dla chetnych: Dowiedz si¢ wiecej o jednej z bohaterek poznanej ksigzki — Irenie

Sendlerowej®.

* Zdjecie stoika ikilka ilustracjiz ksig zki Wszystkie moje mamy to sugerowanekolejneelementy planszy.
®> Mozna zaprosi¢ chetnego ucznia do przy gotowania materiatéw o Sendlerowej na plansze projek tu.




Lekcja4

Temat: ,,Kto ratuje jedno zycie, ten jakby caly Swiat ratowal”.

1. Uczniowie zapisujg temat.

2. Na karteczkach rozdanych przez nauczyciela zapisuja swoje propozycje na temat tego,
co mogg oznaczac¢ slowa zapisane w temacie.

3. Nauczyciel przykleja karteczki do duzego arkusza papieru, badz przyczepia je do
tablicy, nastepnie czyta propozycje tak, by kazdyuczenmoéghtustyszeé podane pomysly.

4. Nauczyciel wyjasnia uczniom, ze wlasnie taki napis znajduje si¢ na medalu
Sprawiedliwy Wséréd Narodéw Swiata, ktéry otrzymata poznana przez nich Irena
Sendlerowa. Chetni uczniowie dzielg si¢ zdobyta wiedzg na temat bohaterki.

5. Nauczyciel wyswietla medal i omawia jego symbolike.

Opis medalu Sprawiedliwych Wsrod Narodow Swiata

Awers:

Rece chwytajace ling ratunkowa spleciong z drutu kolczastego.

Drut kolczasty wyrasta znikad, za to lina ratunkowa oplata kule ziemska i shuzy za uchwyt do
jej obracania (jako symboliczne wyrazenie idei o dobrych uczynkach ratujacych, ktore
sprawiaja, ze §wiat si¢ kreci). Dookota Ziemi biegnie inskrypcja po hebrajsku ,,Ktokolwiek
ratuje jedno zycie, ten jakby caty §wiat ratowal”.

Rewers:

Na gorze: wizerunek Sali Pamigci w Yad Vashem.

W $rodku: inskrypcja po hebrajsku: ,,Dowdd wdzigcznosci narodu zydowskiego”.

Na dole: inskrypcja po francusku: ,,Wdzigczny naréd zydowski” oraz francuskie thumaczenie
,Ktokolwiek ratuje jedno zycie, ten jakby caty Swiat ratowal”.

Brzeg:

Godlo panstwowe oraz stowa ,,Panstwo Izrael” po hebrajsku i angielsku.

Srebrny medal ma tez napisy ,,Srebro 935” po hebrajsku oraz po angielsku ,,Srebro” lub

,»Sterling”®

¢ The International School for Holocaust Studies. Sprawiedlivi Wsréd Narodéw Swiata. Honorowanie
Sprawiedliwych, http://www.yadvashem.org/yv/en/education/languages/polish/righteous/honoring.asp
(dostep: 101V 2018).



http://www.yadvashem.org/yv/en/education/languages/polish/righteous/honoring.asp

6. Nauczyciel moéwi uczniom 0 Ogrodzie Sprawiedliwych wéréod Narodow Swiata w
Jerozolimie i prezentuje zdjecie drzewa Ireny Sendlerowej’.

7. Nastgpnie prosi uczniow o zapisanie w zeszycie odpowiedzi na pytanie: Jak mys$lisz,
dlaczego akurat drzewa upamietniaja Sprawiedliwych Wérod Narodow Swiata? Chetni
uczniowie odczytuja swoje propozycje.

8. Nauczyciel podaje uczniom tres¢ zadania domowego:

Znajdz mnego polskiego Sprawiedliwego, ktérego drzewo rosnie w Ogrodzie
Sprawiedliwych, 1 przeczytaj, jak to si¢ stalo, ze zostal odznaczony tym

wyrdznieniems.

" Zdjecie medalu orazdrzewa Sendlerowej — kolejneelementy planszy.
8 Mozna zaproponowa¢ uczniom, by imie inazwisko tegoz Sprawiedliwego w artystyczny sposob zapisalina
niewielkich karteczkach, ktdre stang si¢ elementamiplanszy.



Lekcja 5

Temat: Co Swigtowal Szymek? Kilka slow o zydowskich Swig¢tach.

1. Nauczyciel pyta ucznidw, czy pamigtaja, jakiego wyznania jest bohater ksigzki
,»Wszystkie moje mamy”. Nast¢pnie wspolnie uszczegdtawiaja, co to znaczy, ze jest
zydem/wyznawcg judaizmu. Nauczyciel wyjasnia, ze na dzisiejszej lekcji uczniowie
poznaja, jakie Swigta Szymek mogt obchodzi¢ jako wyznaweca religii mojzeszowej.

2. Uczniowie zapisuja temat.

3. Nauczyciel informuje ucznidow, ze na dzisiejszej lekcji poznaja kilka zydowskich $wigt
1 dowiedza si¢, skad sie one wziely 1 w jaki sposob sa obchodzone.

4. Nauczyciel wlgcza uczniom dwa filmy umieszczone na kanale YouTube Muzeum
Historii Zydow Polskich, pierwszy to: Swietujemy Purim, a drugi: Swieto Chanuka.

5. Filmy sg wlaczane dwukrotnie — za drugim razem uczniowie probuja wypisac stowa-
Klucze, ktore pomoga im w stworzeniu notatki wizualne;j.

Nauczyciel wypisuje na tablicy elementy, do ktorych nawigzania powinny znalez¢ si¢

W notatce:

a) historia biblijna zwigzana z danym Swietem,;
b) tradycyjne potrawy;
C) uzywane przedmioty;

d) obyczaje towarzyszace §wictowaniu.

6. Uczniowie na podstawie swoich stow-kluczy tworza w parach notatki wizualne (mapy
mys$li) na temat §wigt Purim i Chanuka®.
Przyktadowe stowa klucze do poszczegolnych filmow z YT:
Swietujemy Purim: Ksiega Estery, ocalenie, radosé, prezenty, jedzenie, ubodzy, zabawa
purimowa, przedstawienie purimowe, ciasteczka, hamantasze
Swieto Chanuka: Grecy, chanukija, baczek, paczek, racuchy, gra w drejdla, dzieci

7. Chetniuczniowie prezentujg SWoje prace.

8. Nauczyciel podaje uczniom tre$¢ zadania domowego:

Zapisz dwa pytania, ktore chcialby$ zada¢ Zydowiw swoim wieku. Pamigtaj, by pytania

wyrazaly zainteresowanie i nikogo nie krzywdzity.

® Mozna urzadz¢ klasowy konkurs na najciekawsza i najtadniejsza notatke wizualng — prace wylonione w
konkursie moga sta¢ si¢ elementamiplanszy.



Lekcja 6
Temat: Jezykowe poszukiwania kultury zydowskie].

Inspiracja dla scenariusza tej lekcji jest tekst pt. Slady kultury zydowskiej w jezyku polskim

autorstwa Kazimierza Ozogal®.

1. Nauczyciel wyswietla pytania (lub przypinajg magnesami na tablicy duze karty z
wydrukowanymi pytaniami) do dyskusji w czworkach. Uczniowie zapisuja odpowiedzi
na kartce (jedna kartka na cztery osoby) i przypinaja ja do tablicy.

Pytania:

Jak myslicie, czy to mozliwe, ze w jezyku polskim znajduja si¢ $lady kultury
zydowskiej? Jak mogto si¢ to stac?

Na pewno znacie ksigzke, ktora zostala napisana przez osoby z kregu kultury
zydowskiej — co to za ksiega?

Jakim jezykiem postugiwali sie Zydzi? Jakim jezykiem sie postuguja?

2. Nauczyciel podsumowuje uczniowskie pomysty.

Kultura zydowska w jezyku polskim odcisn¢ta swoj §lad na dwa sposoby: poprzez
styczno$¢ (od czasow $redniowiecznych) polskich przodkéw z Biblig, w ktdrej opisane
sg dzieje narodu izraelskiego, a takze dzieki kontaktom z Zydami osiedlajgcymi sie na
polskich ziemiach.

Zydzi niegdy$ poshugiwali si¢ jezykiem hebrajskim, aktualnie jego nowa forma to
wspolczesny hebrajski izraelski. Jezykiem Zydow polskich byt jidysz — uksztattowany
na bazie niemieckiego i hebrajskiego. Polacy nazywali go jezykiem zydowskim.

3. Jak wzbogacony zostat jezyk polski dzigki Biblii?

Uczniowie w czworkach uktadaja rozsypane frazy na odpowiednich polach (zataczniki
1,2,3).

Po tym ¢wiczeniu uczniowie zapisujg notatke w zeszycie:

Stownictwo biblijne wzbogacilo jezyk polski. Sformutowania dotyczace wydarzen
opisywanych w Biblii przeszty do polszczyzny i rozszerzyly swe znaczenie. Te

sformutowania (bedace zwigzkami frazeologicznymi) nazywane sg biblizmami.

10 http://ke.pcen.pl/images/stories/ke/ke60/lady_kultury ydowskiej_.pdf (dostep: 21 VI 2020).



http://ke.pcen.pl/images/stories/ke/ke60/lady_kultury_ydowskiej_.pdf

Kazdy uczen wybiera jeden przyktad z uzupelnionej planszy i przepisuje go do zeszytu.
4. Czy wiesz, ze te wyrazy pochodzg z jidysz?1!
Kazdy uczen otrzymuje tabele do uzupeinienia: jego zadaniem jest dopasowanie
wspotczesnych polskich stéw do ich znaczen w jidysz (zalaczniki 4 15).
5. Jak brzmi jezyk hebrajski? Nauczyciel wlacza krotki filmik z podstawowymi
hebrajskimi zwrotami: Bepolin: Nauka jezyka hebrajskiego odc. 2 "co stychac?"”
https://www.youtube.com/watch?v=8ZQ004nrQLA

6. Zakonczenie cyklu lekcji:

Prosimy, by kazdy uczen dokonczyt w domu zdania:

Podczas kilku ostatnich lekcji najbardziej podobato mi sig...

Najbardziej zaskoczyto mnie...

Szczegolnie zainteresowanych ucznidw mozna poprosi¢ o poszukanie kolejnych
informacji na temat obyczajow lub kultury zydowskiej oraz zaprezentowanie ich
kolegom i kolezankom — mogg to by¢: historie rodzinne zwigzane z zydowskimi
przodkami; informacje dotyczace zycia Zydéw w okolicy, w ktorej znajduje sie szkofa;
znalezienie przepisu na jedng z tradycyjnych zydowskich potraw.

Ponadto warto zaprezentowac uczniom inne ksigzki dotyczace dziedzictwa polsko-
zydowskiego oraz skorzysta¢ z materiatow edukacyjnych zamieszczonych na stronach

internetowych Muzeum Historii Zydow Polskich POLIN czy tez Szkoty Dialogu.

1 Takie pytanie (z odpowiednimi stowami z tabeli) rtowniez moze sta¢ si¢ elementem planszy.


https://www.youtube.com/watch?v=8ZQOo4nrQLA

Propozycje lekturowe dla uczniéw klas V-VI:

Arka Czasu, czyli Wielka ucieczka Rafata od kiedys przez wtedy do teraz iwstecz, M.
Szczygielski

Kotka Brygidy, J. Rudnianska

Listy w butelce. Opowies¢ o Irenie Sendlerowej, A. Czerwinska-Rydel

Ostatnie pietro, 1. Landau

Ostatnie przedstawienie panny Esterki: opowies¢ z getta warszawskiego, A. Jaromir, G.
Cichowska

Pamietnik Blumki, I. Chmielewska

Pamietnik na swieto Chanuki, D. Orgel

Przygody Innego. Bajkiw edukacji miedzykulturowej, pod red. A. Mlynarczuk-Sokotowskiej,
K. Potoniec, K. Szostak-Krol

Wszystkie lajki Marczuka, P. Bergsewicz

Wszystkie moje mamy, R. Pigtkowska

Wyspa na ulicy Ptasiej, U. Orlev

XY, J. Rudnianska

Zapiski z zielonego zeszytu. Pamietnik Racheli.

Dla najstarszych klas szkoty podstawowej:

Fragmenty Tate, jedziemy do Krakowa!, Czuma M., Mazan L.



Dane sformulowanie

Do czego/kogo/jakiego
wydarzenia biblijnego

nawiazuje?

Wspolczesne znaczenie w

jezyku polskim

judaszowe srebrniki

Judasz dostatl srebrniki za

wydanie Jezusa.

pienigdze otrzymywane za

zdrade

apokalipsa

Ostatnia ksigga Pisma
Swietego napisana przez §w.

Jana.

wielka katastrofa

umywac rece

Pitat umyt rgce — byt to znak,
ze nie bierze na siebie
odpowiedzialnosci za Smier¢

Jezusa.

uchyla¢ si¢ przed
odpowiedzialnoscig za dane

wydarzenia

zakazany owoc

Adam i Ewa nie mogli jes¢
owocu z drzewa wiadomosci
dobra izta z powodu Bozego
zakazu (ztamali go jednak i

zostali wygnani z raju).

zakazana rzecz, ktora jest

bardzo kuszaca

zamieni¢ si¢ w stup soli

W stup soli zamienita si¢

oniemiec¢ z wielkiego

ktorzy brali udziat w sadzeniu

Jezusa.

zona Lota, ktora nie zdziwienia
ustuchawszy Bozego zakazu,
obrocita si¢, by spojrze¢ na
plonaca Sodome 1 Gomore.
od Annasza do Kajfasza Annasz i Kajfasz to kaplani, | bezskuteczna proba

zalatwienia danej sprawy —
chodzenie od jednej osoby

czy instytucji do drugiej

zal. 1 Prawidlowo wypetniona plansza
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Dane sformulowanie

Do czego/kogo/jakiego
wydarzenia biblijnego

nawigzuje?

Wspolczesne znaczenie w

jezyku polskim

judaszowe srebrniki

apokalipsa

umywac rece

zakazany owoc

zamienic si¢ w stup soli

od Annasza do Kajfasza

Zat. 2 Plansza do uzupehienia dla kazdej czteroosobowej grupy:
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Judasz dostat srebrniki za wydanie Jezusa.

pienigdze otrzymywane za zdrad¢

Ostatnia ksiega Pisma Swigtego napisana

przez sw. Jana.

wielka katastrofa

Pitat umyt rgce — byt to znak, ze nie bierze
na siebie odpowiedzialno$ci za Smier¢

Jezusa.

uchyla¢ si¢ przed odpowiedzialno$cig za

dane wydarzenia

Adam i Ewa nie mogli jes¢ owocu z drzewa
wiadomoscidobraizta z powodu Bozego
zakazu (ztamali go jednak i zostali wygnani

Z raju).

zakazana rzecz, ktora jest bardzo kuszaca

W stup soli zamienila si¢ zona Lota, ktora
nie ustuchawszy Bozego zakazu, obrocita
si¢, by spojrze¢ na plongca Sodomg i

Gomorg.

oniemie¢ z wielkiego zdziwienia

Annasz i Kajfasz to kaptani, ktorzy brali

udziat w sadzeniu Jezusa.

bezskuteczna proba zalatwienia danej
sprawy — chodzenie od jednej osoby czy
instytucji do drugiej

Zal. 3 Do rozcigcia — jeden zestaw na grupe:
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Zat. 4 Poprawnie dopasowane sformutowania:

belfer w jidysz ,,wedrujacy nauczyciel”

fanaberie w jidysz ,,dasy, kaprysy”

git w jidysz ,,dobrze”

maca w jidysz ,,cienki paschalny placek zydowski”

mecyja w jidysz ,,rzecz niespotykana, rzadka”

rabin w jidysz ,,nauczyciel zydowski”, w
dzisiejszej polszczyznie ,,duchowny
zydowski”

slamazarny w jidysz ,,flegmatyczny”
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Zal. 5 Zadanie dla ucznia: wpisz stowa w odpowiednie miejsce.

rabin, belfer, §lamazarny, git, fanaberie, mecyja, maca

w jidysz ,,wedrujacy nauczyciel”

w jidysz ,,dasy, kaprysy”

w jidysz ,,dobrze”

w jidysz ,,cienki paschalny placek zydowski”

w jidysz ,,rzecz niespotykana, rzadka”

w jidysz ,,nauczyciel zydowski”, w dzisiejszej

polszczyznie,,duchowny zydowski”

w jidysz ,.flegmatyczny”
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Agnieszka Kania, Joanna Majchrzak-Broda

Scenariusz lekeji jezyka polskiego z wykorzystaniem filmu Aby pamieé nie umarta oraz

opowiadania Idy Fink pt. Drzazga

Temat: Gdzie tkwi drzazga? Mie¢dzy pami¢cia i zapomnieniem, opowiescia i milczeniem

bohaterow dosSwiadczonych przez druga wojne¢ Swiatowa

Cele lekcji

Uczen:

- oglada i czyta ze zrozumieniem teksty dotyczace Il wojny $wiatowej

- ¢wiczy postawe empatii wobec 0séb dramatycznie doswiadczonych przezlos
- okresla stan psychiczny bohateréw oraz uzasadnia ich zachowanie

- odczytuje tekst na poziomie znaczen dostownych i metaforycznych

Pomoce dydaktyczne
- film Aby pamieé nie umarta
http://www.centropa.org/node/60518?language=pl&subtitle language=en

- opowiadanie Idy Fink pt. Drzazga

- karty pracynrl,2,3

Metody i formy pracy
- praca indywidualna
- praca w parach

- pogadanka

- metoda kuli $niegowej

Przebieg zaj¢¢ (2 h lekcyjne)
1. Nauczyciel rozdaje uczniom karte pracy nr 1 stuzaca lepszemu odbiorowi filmu i

zrozumieniu sytuacji jego bohaterki.

1. Jak wygladato zycie Teofili przed wojna?

np.
- szczesliwa rodzina
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- dostatek, duze, eleganckie mieszkanie
- spokojne, bezproblemow
- byta otoczona mitoscia
- chodzita do dobrych szko6t
- miata bogatych znajomych
2. Jakie dramatyczne doswiadczenia staty si¢ udzialem dziewczyny podczas wojny?
np.
- stracila najpierw matke, potem ojcai brata
- zyta w getcie w strasznych warunkach, ci¢zko pracowata
- byta wi¢zniarka kilku obozéw (omal nie zgingta w komorze gazowej, dokonywano
na niej eksperymentow medycznych, glodowata, byla bita)
- przezyta marsz Smierci
- stracita dom rodzinny, nie miala gdzie mieszkaé
3. Kiedy idlaczego zdecydowala si¢ opowiedzie¢ swoja historig?
np.
- dopiero kilkadziesiat lat po wojnie (blisko pot wieku)
- po projekcji filmu Lista Schindlera, ktory przypomniat losy zydowskich
mieszkancow Krakowa

- ,,Aby pamig¢ nie umarta”, jak glosi tytut filmu

2. Po projekeji filmu uczniowie ustalaja w parach odpowiedzi na pytania. Nastepuje ich
wspolne omdéwienie. Uczniowie wymieniajg si¢ parami w tawkach.

3. Nauczycielrozdajeuczniom karte pracy nr?2 oraz tekstopowiadania Idy Fink, po czym
odczytuje go na glos. Uczniowie uzgadniaja w nowych parach odpowiedzi na pytania

do tekstu i zostaja one wspdlnie omowione.

1. Jakie trudne doswiadczenia staty si¢ udziatem bohatera podczas wojny?
np.
- byl bity w obozie
- mieszkat w lesie w bunkrze i gltodowat
- stracit rodzicow

- byt $wiadkiem aresztowania swojej matki
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- czul si¢ winny, ze matka ocalila jego, a siebie nie byta w stanie uratowac
2. Jaka metaforg bohater okresla swoj stan ducha i konieczno$¢ opowiadania o
swoich przezyciach (gdyz,,trzeba o tym wszystkim opowiedzie¢ do konca”)?
np.
- wspomina, ze to ,,drzazga, ktora tkwi gleboko i ktérg musi si¢ wyjac, by nie
ropiata”
- mowi: ,,jestem jeszcze troch¢ do niczego”
3. Czy bohater zostaje wystuchany przez swoja towarzyszke?
np.
- tak, ona wspomina, ze stucha jego opowiesci od kilku dni
- nie, dziewczyna zasypia w najwazniejszym momencie opowiesci
- nie, dziewczyna nie chce po raz kolejny stucha¢ opowiesci, czuje si¢ nimi
znuzona — nie rozumie bohatera (,,Juz dosy¢ o tym”, ,,nie mozna tak wcigz, bez
konca, wcigz tylko o tamtym™)

- i tak, i nie (jw.)

4. Uczniowie odwracajg si¢ do siebie w tawkach, tworzac 4-osobowe grupy. Kazda grupa
pracuje 5 minutnad kartg pracy nr 3, po czym nast¢puje wymiana kartekikolejna grupa
uzupehia / komentuje prace swoich poprzednikow. Po kolejnych 3-5 minutach
nastepuje albo zwrot do pierwszej grupy, albo jeszcze jedna grupa przyglada si¢ pracy
dwoéch pozostatych (w zaleznosci od tempa pracy ucznidw) i dopiero wtedy grupa
zaczynajaca zadanie otrzymuje swoja uzupeltniong karte pracy. Cwiczenie to stuzy
temu, aby mozliwie wszyscy uczniowie wymienili si¢ spostrzezeniami, zobaczyli
réznorodnos¢ interpretacji oraz uczyli si¢ od siebie nawzajem.

5. Nauczyciel prosi przedstawicieli poszczegdlnych grup o odczytanie ustalen do
kolejnych punktow. W przypadku pytan lub watpliwosci mozna podyskutowac o
najlepiej uzasadnionych odpowiedziach. Uczniowie mogg zrobi¢ zdjecia wypetnionym
kartom pracy, aby mie¢ podstawe do notatki/ zadania domowego.

Przyktadowe odpowiedzi do kart pracy nr 3:

1. Co taczy bohaterow filmuiopowiadania?

np. doswiadczenia wojenne, zostali ocaleni, stracili swoich bliskich, byli $§wiadkami

wielkiego cierpienia, widzieli tragiczne zdarzenia

20



2. Co roznibohateréow filmuiopowiadania?

Kto chciat zapomnie¢? Dlaczego?

Kto nie mogt zapomniec¢? Dlaczego?

Teofila, poniewaz...
- chciala zbudowac szczesliwa rodzing,

- bala si¢, ze bolesne wspomnienia nie
na budowanie

jej relacji

emocjonalnych;

pozwola

- chciala zamkna¢ jeden etap swojego zycia,
by moc otworzy¢ kolejny,

- chciata uchronic si¢ od bolu,

- by¢ moze byta bardzo skryta,

- moze nie miala komu opowiedzie¢ swojej

historii — nie miata shuchaczy

Bohater opowiadania, poniewaz...

- czul si¢ winny, ze matka ocalita jego, a
siebie nie zdotata uratowac,

- nie potrafil cieszy¢ si¢ obecng chwila, a
straszne wspomnienia byty zbyt silne,

chce pozby¢ si¢ drzazgi (trudnych
wspomnien) — wypowiedziec¢ je,

- chce zosta¢ zrozumiany,

- chce zrozumie¢ swoje zachowanie w trakcie
aresztowania matki,

- wstydzi si¢ swojej stabosci,

- chce wroci¢ do normalnosci i oswoié

przesztosé

3. Ustalcie i uzasadnijcie swoje stanowisko:

Dzielenie swoimi trudnymi

si¢
doswiadczeniami moze przynies¢ ulge.

Dlaczego?

Lepiej nie rozdrapywac ran.

Dlaczego?

- znajdujemy zrozumienie,

sami lepiej rozumiemy, co nam si¢
przydarzyto,

- znajdujemy wspotczucie,

- kto§ rozumie nasze obecne zachowanie,

problemy, ktdre wynikaja z przesztosci

- powracanie do przesztosci i1 trudnych
doswiadczen moze by¢ bardzo bolesne,

- przeszto$¢ wplywa na terazniejszos$¢ i ja
niszczy,

- ludzie mogg si¢ od nas odwrdcié, nie cheie¢

stucha¢ naszych opowiesci

4. Czy mozna by powiedzie¢, ze Teofila takze nosita w sobie jakas$ drzazge?

Tak, poniewaz ...
- mimo uptywu lat unika ulicy Miodowej i
widoku kamienicy, w ktorej mieszkata przed

wojng z rodzicami i bratem

Nie, poniewaz...
- zyje normalnie i nie wspomina o zadnej
drzazdze

- nie zrobila nic, czego moglaby si¢ wstydzi¢
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- bardzo dlugo nie opowiadata swoich

bolesnych wspomnien

5. a. Jak mozna zinterpretowac stowa Teofili: ,,Bylam szcze¢sliwa. Bardzo chcialam

by¢ szczesliwa™?

np. Podkreslenie checi bycia szczg$liwg mowi nam, ze nie byto to takie fatwe po tym, co

przeszla, i po utracie rodziny.

b. Czy pasuja one do bohatera opowiadania?

Tak, poniewaz...

- cieszy si¢ / chce si¢ cieszy¢ mimo wszystko
z wycieczki z ukochang;

- pigkna letnia pogoda, podgdrskie okolice
(,,wygladaly czysto i rados$nie”), bujna

przyroda, kwiecista sukienka i pomalowane

paznokcie dziewczyny —mocnokontrastuja z

dramatyzmem opowie$ci bohatera i jego

do$wiadczeniami

Nie, poniewaz...

- wspomina, ze to jego matka bytaby
szczesliwa, widzac go na spotkaniu z
ukochang — on sam zatem nie czuje si¢
szczesliwy;

- moéwi, ze jest,,do niczego”

6. Warto skomentowad pytania uczniéow — ich zasadno$¢, kwesti¢ intymnosci itp.

7. Zadanie domowe (dowyboru):

a. Odpowiedz w kilku zdaniach na pytanie zawarte w temacie lekcji.

Napisz kartke¢ z dziennika dziewczyny z opowiadania Drzazga. Opisz wycieczke do

lasu.

c. Opisz pomystna film (kolorystyka, muzyka) ilustrujacy sytuacje przedstawione w

opowiadaniu: okoliczno$ci opowiesci bohatera oraz wspominane przez niego

wydarzenia.
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Karta pracy nr 1 do filmu 4by pamieé nie umarta

1. Jak wygladato zycie Teofili przed wojna?

Karta pracy nr 2 do opowiadania Idy Fink pt. Drzazga

1. Jakie trudne doswiadczenia staty si¢ udziatem bohatera podczas wojny?

2. Jaka metaforg bohater okresla swodj stan ducha i konieczno$¢ opowiadania 0 swoich
przezyciach?
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Karta pracy nr 3

Co faczy bohaterow filmu i opowiadania?

1. Cor6znibohaterow filmuiopowiadania?

Kto chcial zapomnie¢? Dlaczego? Kto nie mégt zapomnie¢? Dlaczego?

2. Ustalcie i uzasadnijcie swoje stanowisko:

Dzielenie si¢ swoimi trudnymi | Lepiej nie rozdrapywac ran.
do$wiadczeniami moze przynies¢ ulgg. | Dlaczego?

Dlaczego?

24




3. Czy mozna by powiedzie¢, ze Teofila takze nosita w sobie jakas drzazge?

Tak, poniewaz ... Nie, poniewaz...

4. a. Jak mozna zinterpretowac stowa Teofili: ,,Bytam szczes§liwa. Bardzo chciatam by¢

szczesliwa™?

b. Czy pasujg one do bohatera opowiadania?

Tak, poniewaz... Nie, poniewaz...

5. Zapiszcie, o co chcielibyscie zapytac:

Teofilg z filmu pt. Aby pamieé nie umarta bohaterow opowiadania pt. Drzazga
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Agnieszka Kania

Film Aby pamigé nie umarta...

Karty pracy w trakcie i po projekcji filmu

Whprowadzenie

W polskiej szkole nie do$¢ czgsto stawia si¢ ucznidw przed konieczno$cig zadawania pytan —
najczesciej to oni sg pytani przez nauczyciela lub wiedza ptynie do nich bez odpowiedniej
motywacji do jej zglebiania. Proponowane karty pracy wprowadzajg uczniow w tematyke II
wojny $wiatowej (z podkresleniem sytuacji obywateli polskich pochodzenia zydowskiego) i
zachecajg do stawiania pytan oraz, na dalszym etapie, poszukiwania pogtebionych odpowiedzi
faktograficznych, czyli zainteresowania si¢ historia.

W pracy z mtodzieza (od klasy VII i na kazdym wyzszym etapie edukacji) mozna wykorzysta¢
albo tylko pierwszg karte pracy (1 godzina lekcyjna), albo obie (2 godziny lekcyjne)2.

W drugim przypadku ciggiem dalszym moga by¢ lekcje historii poswigcone II wojnie
swiatowej lub jezyka polskiego przeznaczone na literature lat wojny i okupacji.

Warto wowczas powroci¢ do pytan postawionych po projekcji filmu i pozwoli¢ uczniom
dostrzec przyrost wiedzy / Swiadomos$ci na temat wydarzen wspominanych przez Teofilg

Silberring.

Przebieg zaje¢

Nauczyciel dzieli klase na tyle zespotow lub par ucznidow, aby rozdysponowac podane pytania
przed obejrzeniem filmu o Teofili Silberring. W celu podtrzymania uwagi uczniow dobrze jest
przydzieli¢ zespotom pytania dotyczace roznych momentow filmu.

Karte pracy z pytaniami otrzymuje kazdy uczen, aby zanotowac najwazniejsze informacije

podczas wspdlnego omawiania odpowiedzi.

12 Dzigkuje pani Danucie Skalskiej-Cygan, polonistce i wicedyrektor Zespolu Szkot Ponadgimnazjalnych im.
Jozeta Pitsudskiego w Zakliczynie, za przetestowanie kart pracy w swoich klasach.
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Ogladajac film, zwro¢ uwage na rozne momenty zycia bohaterki — Teofili Silberring — i jej
wypowiedzi.

1. Co Tosia mowi o Krakowie?

Niemcy?

9. Czego dowiadujemy si¢ o pobycie Tosi w obozie koncentracyjnym i1 zaglady

Auschwitz-Birkenau?
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Po projekc;ji filmu i oméwieniu odpowiedzi informujemy uczniéw, ze ich nastepnym zadaniem
bedzie utworzenie jak najwigkszej liczby pytan zwigzanych z kolejnymi etapami zycia Tosi.
Pytania te maja pomo6c w uswiadomieniu sobie zlozonosci ludzkich do$wiadczen oraz

poszerzeniu wiedzy o przedstawionych w filmie wydarzeniach i historii XX wieku.

Dla ulatwienia zadania mozemy razem z uczniami stworzy¢ przyktady pytan do dwoch

pierwszych kwestii (czgSciowo™® moga one by¢ przydatne takze dla grupy 1.):

Ad.1,2.

= Z jakiego powodu Tosia tak bardzo kochata Krakéw?

=  (Czy w Krakowie byto wiecej takich rodzin jak rodzina Nussbaumow?

» [lu Zydow mieszkato w Krakowie przed wojna, a ilu mieszka teraz?

» (Czy inni Zydzi zachowywali swoja religi¢?

= Dlaczego Tosia chodzifa i do synagogi, i do kosciota?

» Gdzie w Krakowie mieszkali Zydzi?

» Skad byto wiadomo, ze kto$ jest Zydem, a kto$ Polakiem, skoro wiele 0s6b wygladato
podobnie?

= *Jakie byly losy kolezanek i kolegow Tosi ze szkoty? Ilu z nich przezyto wojne?

= * Dlaczego rodzice Tosi zyli jak Polacy i nie zachowywali wszystkich zydowskich
tradycji?

Dzielimy klas¢ na 8 grup irozdajemy zagadnienia z propozycjami poczatkow pytan. Po czasie
przeznaczonym nawykonanie zadania (12-15minut) wymieniamy karty pracy miedzy grupami
1 dajemy uczniom jeszcze 5 minut na dodanie innych pytan. Nastepnie wspolnie omawiamy
pytania, jakie zrodzity si¢ w glowach uczniow.

Mozemy dodaé, ze stawianie pytan to poczatek zglebiania wiedzy — w tym wypadku o

przesztosciilosach ludzi w XX wieku.
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Grupal.
Zycie Zydéw w Polsce w okresie miedzywojennym
Zastanowecie sie, jakie pytania mozna postawié, aby dowiedzieé sie wiecej o zyciu Zydow w

Polsce w okresie migdzywojennym (pyt. 3 i4 do filmu). Mozecie wykorzysta¢ podane sugestie

formy pytan lub zaproponowa¢ wilasne.

JaK e ?
0 ?
GG 1S 2t ?
Dlaczego ........ ?
K0 e ?
PO O et ?
Z JAKIBOO POWOUU ...ttt ittt et e e e e ?
G 2 1< ?
0 e ?
07/ ?
& 1 ?
] <2 ¢ R PP ?
W JaKT SPOSOD ..t e ?
............................................................................................................... ?
............................................................................................................... ?
............................................................................................................... ?
............................................................................................................... ?
............................................................................................................... ?
............................................................................................................... ?
............................................................................................................... ?
............................................................................................................... ?
............................................................................................................... ?
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Grupa 2.
Restrykcje niemieckie wobec 0s0b pochodzenia zydowskiego
Zastanowcie si¢, jakie pytania mozna postawi¢, aby dowiedzie¢ si¢ wiecej o niemieckich

restrykcjach wobec polskich obywateli pochodzenia zydowskiego po 1 IX 1939 r. (pyt. 5 do

filmu). Mozecie wykorzystac¢ podane sugestie formy pytan lub zaproponowa¢ wlasne.

JaK e ?
0 ?
3G 1S ?
Dlaczego ....... ?
K0 e ?
PO O et e ?
Z JAKICZO POWOMU . .uttitt ittt ettt e et et ettt e e e ?
GUAZIC .o ?
0 e ?
07/ ?
T e ?
] <2 e R P ?
W JaKT SPOSOD ...t e ?
............................................................................................................... ?
............................................................................................................... ?
............................................................................................................... ?
............................................................................................................... ?
............................................................................................................... ?
............................................................................................................... ?
............................................................................................................... ?
............................................................................................................... ?
............................................................................................................... ?
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Grupa 3.

Zycie w getcie
getto — w czasie okupacji hitlerowskiej wydzielona i najczesciej otoczona murem cze$¢ miasta,

w ktorej sttaczano osoby pochodzenia zydowskiego z najblizszych miejscowosci.

Zastanowcie sie, jakie pytania mozna postawié, aby dowiedzieé sie wiecej o zyciu Zydow w

getcie (pyt. 6 do filmu). Mozecie wykorzysta¢ podane sugestie formy pytan lub zaproponowac

wlasne.
) ?
e e ?
ST O ?
Dlaczego ...... ?
K0 e ?
PO L0 e ?
Z JAKIEQO POWOAU .. .eveeit it e e ?
G 2 1< ?
0 e ?
CZY e e ?
JaKIE .o e ?
] 1« ?
W JaKE SPOSOD ..ttt ?
............................................................................................................... ?
............................................................................................................... ?
............................................................................................................... ?
............................................................................................................... ?
............................................................................................................... ?
............................................................................................................... ?
............................................................................................................... ?
............................................................................................................... ?
0
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Grupa4.
Oboé6z KL Plaszow w Krakowie oraz dzialalnos¢ Oskara Schindlera

Zastanowcie si¢, jakie pytania mozna postawi¢, aby dowiedzie¢ si¢ wigcej 0 Zyciu wigzniow
obozu KL Plaszow oraz dziatalno$ci niemieckiego fabrykanta Oskara Schindlera ratujgcego
Zydow w czasie wojny (pyt. 71 8 do filmu). Mozecie wykorzystaé podane suge stie formy pytan

lub zaproponowac wilasne.

JaK s ?
L0 e ?
KBy et ?
Dlaczego ....... ?
K0 et e, ?
PO L0 ?
Z JAKICEO POWOAU ...ttt ittt ettt et et ettt et et et et et e et e ?
GUAZIC e ?
0 e ?
07/ ?
T oo ?
N <2 e ?
W JaKT SPOSOD ...t ?
............................................................................................................... ?
............................................................................................................... ?
............................................................................................................... ?
............................................................................................................... ?
............................................................................................................... ?
............................................................................................................... ?
............................................................................................................... ?
............................................................................................................... ?
9
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Grupas.
Zycie wiezniéw obozu koncentracyjnego Auschwitz-Birkenau
Zastanowcie si¢, jakie pytania mozna postawi¢, aby dowiedzie¢ si¢ wigcej 0 Zyciu wigzniow

obozu koncentracyjnego Auschwitz-Birkenau (pyt. 9 do filmu). Mozecie wykorzysta¢ podane

sugestie formy pytan lub zaproponowa¢ wlasne.

......................................................................................................... ?

0 ?

3G 1S ?

Dlaczego ....... ?

K0 e ?
PO O et e ?
Z JAKICZO POWOMU . .uttitt ittt ettt e et et ettt e e e ?
GUAZIC .o ?

0 e ?

07/ ?
& 1 ?
] <2 e A PP ?
W JaKT SPOSOD ...t e ?
............................................................................................................... ?
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Grupa 6.
Losy wiezniow po ewakuacji z obozu Auschwitz-Birkenau
Zastanowcie si¢, jakie pytania mozna postawié¢, aby dowiedzie¢ si¢ wiecej o dalszym losie

wieznidw po ewakuacji z obozu Auschwitz-Birkenau (pyt. 10 do filmu). Mozecie wykorzysta¢

podane sugestie formy pytan lub zaproponowa¢ wilasne.
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Grupa7.
Sytuacja wiezniéw ocalonych z obozéw koncentracyjnych, zwlaszcza Zydow
Zastanowcie si¢, jakie pytania mozna postawi¢, aby dowiedzie¢ si¢ wiecej o sytuacji, w jakiej

znalezli sie po wojnie wigzniowie ocaleni z obozéw koncentracyjnych, zwlaszcza Zydzi (pyt.

11 do filmu). Mozecie wykorzysta¢ podane sugestie formy pytan lub zaproponowac¢ wtasne.
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Grupa 8.
Zycie Zydéw w Polsce po I wojnie §wiatowej
Zastanowcie sie, jakie pytania mozna postawié, aby dowiedzie¢ sie wiecej o zyciu Zydow w

Polsce po Il wojnie §wiatowej (pyt. 12 do filmu). Mozecie wykorzysta¢ podane sugestie formy

pytan lub zaproponowac wlasne.
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Katarzyna Maciag

Ocali¢ od zapomnienia... - kilka refleksji o pamieci, wspomnieniach i polsko-zydowskiej

historii.

Czas trwania: 2x45 minut

Cele lekcji: zrozumienie roli pamigci o przesztosci i historii, poznanie instytucji Centropy,
doskonalenie umiejetnosci analizy strony internetowej (odpowiedz na pytanie o jej adresatow,
tworcow, opis materialdow na niej zamieszczonych), doskonalenie umiejetnosci krytycznego
korzystania z zasobow Internetu, poznanie elementow kultury zydowskie;.

Poziom nauczania: ostatnie klasy szkoty podstawowej, pierwsza klasa szkoty $rednie;j.
Dodatkowe uwagi: lekcja moze by¢ czgscig wickszego cyklu lekcji, majacych na celu blizsze

poznanie réznorodnych kultur, narodowosci i grup etnicznych.

Tematlekcji: Ocali¢ od zapomnienia... - kilka refleksji o pamieci, wspomnieniach i polsko-

zydowskiej historii.

1. Luzna dyskusja: proba odpowiedzi na pytania zadane przez nauczyciela (okoto 15 minut):

. Czy warto gromadzi¢ wspomnienia, czy warto pamig¢ta¢ o swoich przodkach?
Dlaczego? Czy moze lepiej jest zy¢ dniem dzisiejszym i nie zastanawia¢ si¢ nad przeszto$cig i
historig?

. Czy mozna powiedzie¢, ze naszym obowigzkiem jest pami¢tac o przesztosci? A jesli
tak, to czy dotyczy to tylko naszej rodziny? Historii naszej miejscowosci? Kraju?

. Czy wracanie pamiecig do pewnych smutnych wydarzen z historii nie powo duje tylko
uczu¢ smutku i bezsilnosci? Jak to widzicie?

. Czy za pamig¢¢ o przeszlo$ci odpowiedzialne sg pojedyncze osoby, a moze gldwnie

instytucje (np. muzea)? Jaka jest ich rola?

Przyktadowe odpowiedzi: czyms$ naturalnym jest gromadzenie wspomnien, zdje¢, filmow o
przesziosci. Cztowiek od zawsze starat si¢ upamigtni¢ dokonania dla potomnosci — zaréwno
sSwoje, jak i swoich przodkow. Od pierwszych lat nauki w szkole zglebiamy histori¢ swojego

kraju — nie tylko z ciekawosci, obowiazku szkolnego, ale tez dlatego, ze jesli my, nasze dzieci
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nie bedziemy pamietali o przesztosci, to pewne wydarzenia bezpowrotnie ulegng zapomnieniu.
Powrét do trudnych doswiadczen z przeszio$ci nie ma na celu wywotywania smutku, zalu 1
bezsilnosci, ale przede wszystkim zrozumienie przyczyn pewnych zdarzen historycznych i

wyciggniecie z tego wnioskOw na przysziosc.

2. Zaprezentowanie roli instytucji Centropy i jej strony internetowej (10 minut na

przygotowanie notatek i 10 minut na ich prezentacj¢ i omowienie =20 minut)

Uczniowie samodzielnie otwierajg strong¢ www.centropa.org (na telefonach, tabletach lub
laptopach)iw parach poszukuja przez kilka minut odpowiedzina ponizszepytania. W nawiasie
podatam przyktadowe odpowiedzi.

Nastepnie kilkoro ucznidw odczytuje te odpowiedzi, a reszta klasy moze je uzupetnié lub

skorygowac (w razie potrzeby z pomocg nauczyciela).

. W jakich jezykach obcych mozna przegladac te strong?

(wegierski, angielski, polski, niemiecki)

. Do kogo moze by¢ adresowana?

(dla mlodziezy, dorostych, uczniéw i nauczycieli, ale tez dla kazdego zainteresowanego
tematyka zycia spolecznosci zydowskich w Europie i historig)

. Kto jest jej tworca?

(nauczyciele, studenci, pracownicy naukowi, polskim partnerem jest rowniez Zydowskie
Muzeum Galicja w Krakowie)

. Czym zajmuje si¢ Centropa?

(;,oferuje multimedialny program edukacyjny przeznaczony dla szkét w Europie, Stanach
Zjednoczonychi Izraelu (...) celem jest zachecanie nauczycieli do nauczania o XX-wiecznej
historii Zydow europejskich w sposob interdyscyplinarny i innowacyjny przy pomocy naszych
interaktywnych materiatow™)

. Jakie materialy sg zamieszczone na stronie?

(poda¢ kilka przyktadow: jedna para moze poda¢ i omowi¢ w kilku zdaniach jeden z
materiatlow, na forum klasy kilka par moze podzieli¢ si¢ swoimi odkryciami, ktore

zainteresowani uczniowie moga pdozniej zglebic)
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3. Wiemy juz, jak wazne jest, by pami¢ta¢ o pewnych wydarzeniach historycznych, by
gromadzi¢ wspomnienia oraz rozumie¢ pewne przyczyny, skutki wydarzen.

Wiemy juz takze, ze wazna role w gromadzeniu takich wspomnien réznych ludzi (w formie
wywiadow, zdje¢, filmow) petni Centropa.

W drugiej czesci lekcji poznamy wigc konkretng histori¢ cztowieka, ktory dorastat jeszcze w
przedwojennej Polsce. Jego historia jest niesamowicie cickawa, mieszkat w wielu krajach,
przezyt czasy wojenne i komunistyczne.

Film: http://www.centropa.org/node/51703?language=pl Mieczyslaw Wienryb — Moje miasto

Zamos¢ (7 minut).

[KONIEC PIERWSZEJ LEKCII]

4. Nauczyciel dzieli uczniéw na kilka grup (najlepiej, by byty to grupy 3-4 osobowe). Kazda z
nich losuje jedno pytanie — wszystkie pytania dotycza obejrzanego filmu i maja na celu jego
glebsze zrozumienie, wyjasnienie trudniejszych kwestii. Jesli grup jest wigcej, pytania mogg
si¢ powtarzac. Jesli uczniowie maja jeszcze jakie$§ pytania, nie rozumiejg jakiej§ kwestii
poruszonej w filmie (anie pojawia si¢ ona w wymienionych nizej pytaniach) —mozna stworzy¢
dodatkowa grupe poszukujacg odpowiedzi na te pytania.

Uczniowie poszukujg odpowiedzi w grupach, korzystajac z internetowych zasobow — dobrze
jednak przypomnie¢, by korzystali z nich krytycznie, przejrzeli kilka stron internetowych,
zastanowili si¢ rowniez nad wiarygodnos$cig informacji tam zawartych. W przypadku
niektorych pytan warto takze przejrze¢ zasoby grafiki Google.

Nastgpnie tworzg notatki, ktdre zostang zaprezentowane pozostalym grupom (szukajacym
odpowiedzi na inne pytania, gdyz kazda z grup zajmuje si¢ innym dzialem tematycznym:
kultura, obyczaje itd.).

Czas na opracowanie odpowiedzi: okoto 10-15 minut.

Pytania do pracy w grupach:

. KULTURA: W filmie pada stwierdzenie, ze ojciec gldownego bohatera byt syjonista. Co
to oznacza? Czym zajmowata si¢ wspomniana w filmie syjonistyczna organizacja Ha-Szomer
Ha-Cair?

. HISTORIA: Co dziato si¢ z bohaterem w czasie wojny? Dlaczego nie wszyscy z jego

rodziny wyemigrowali? Zanotuj, jak potoczyty si¢ ich losy. Mozesz skorzysta¢ takze z innych
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materiatow Centropy poswieconych tej postaci (np. biografia:

http://www.centropa.org/node/93107)

. INTERPRETACIJA: Jakie wnioski nasuwajg Ci si¢ po obejrzeniu filmu? Czy gtowny
bohater ch¢tnie wraca pamigcig do dawnych czasow czy raczej woli unika¢ méwienia o
pewnych sprawach? W jakim celu mogt powsta¢ ten krotki film? Kto moze by¢ jego
docelowym odbiorca?

. OBYCZAIJE: Wyjasnij pojecia zwiazane z kultura zydowska, pojawiajace si¢ w filmie:
pejsy, sztibl, a takze zwyczaj zapalania §wiecy w pigtek. Przedstaw te poje¢cia w taki sposob,

aby byly zrozumiate dla klasy.

5. Ostatnig cze$cig lekcji jest prezentacja opracowanych materiatlow. Kazda z grup wychodzi
nas$rodek klasy iopowiada pozostalym o swoichodkryciach. W razie potrzeby nauczyciel moze
uzupehia¢ te wypowiedzi lub je moderowac.

Czas przeznaczony na t¢ cze$¢: okolo 5 minut na jedno zagadnienie.
6. * Jesli zostanie jeszcze kilka minut czasu po prezentacji odpowiedzi, kazdy z uczniow notuje

w zeszycie swoja wlasnag, kilkuzdaniowa refleksje na temat wnioskow nasuwajacych si¢ po

obejrzeniu filmu. Moze to stanowi¢ rowniez krétkie zadanie domowe.
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Anna Salatarow

Jaki po co pamietac o przeszlosci? Scenariusz lekcji z wykorzystaniem materialow ze

strony www.centropa.org

Informacje na temat lekcji:

Temat: Jak i po co pamietaé o przesztosci?

Przedmiot: godzina wychowawcza (lub jezyk polski)

Czas realizacji: godzina lekcyjna (45 minut)

Poziom nauczania: 6-8 SP

Cele lekcji:

— Ksztaltowanie umiejetno$ci wypowiadania si¢ w sposob kulturalny i zgodny z
tematem,;

— Ksztalcenie umieje¢tnosci dyskusji zgodnej z zasadami kultury;

— Zrozumienie potrzeby zachowywania pamigci o przesztosci i historii;

— Wyzwalanie empatii.

Materiaty edukacyjne Centropy:

http://www.centropa.org/node/54810?language=pl&subtitle language=pl

Dodatkowe uwagi: lekcja moze by¢ przeprowadzona rowniez w ramach zajec z jezyka

polskiego. Moze stanowi¢ zaro6wno samodzielng jednostke, jak i by¢ lekcja

wprowadzajaca do cyklu lekcji poswigconego tematom z zakresu II wojny §wiatowe;,

akcentujacego zagadnienia tolerancji i réznorodno$ci kulturowe;j.

Przebieg lekcji:

1.

Wstepna rozmowa ucznidow w parach (okoto 5 minut):

Rozmowa wstepna ma na celu zaktywizowanie uczniow i zainteresowanie ich tematem.
Pytania dobrane sq tak, aby kazda osoba byta w stanie udzieli¢ na nie odpowiedzi, w
tym wypadku nie ma ,,ztych odpowiedzi”. Sq to pytania wprowadzajgce do gtownego
zagadnienia lekcji, ale niezdradzajgce, czego doktadnie bedzie ona dotyczyla.
Uczniowie dostajg na matych kartkach zestawy pytan do rozmowy:

— W jaki sposob przywotujecie u siebie wspomnienia z wezesniejszych lat?

— Czy przekazywane sg w Waszych domach historie rodzinne?

— Jakie przedmioty pomagajag Wam w zachowaniu wspomnien?

— Jakie znaczenie ma dla Was wspominanie przesztosci lub poznawanie opowiesci o

historiach Waszych rodzin lub znanych Wam miejsc 1 0s6b?
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2. Dyskusjanaforumklasy (okoto5 minut): prezentacja odpowiedziudzielanych podczas
pracy w parach.

Dyskusja ta powinna prowadzic¢ do wnioskow podkreslajgcych wartos¢ wspomnien i

pamigci o przeszioSci, a takze zdjecia i filmy dokumentalne powinny zosta¢ wymienione

jako swiadectwa historii. Nauczyciel prowadzgcy zajecia prowadzi dyskusje w taki
sposob, aby padly zamierzone odpowiedzi.
3. Prezentacja filmu z zasobow Centropy (7 minut):

Pokaz slajdow ze zdjeciami od osmiu zydowskich rozmowcow z Krakowa, dostepny pod

adresem:

http://www.centropa.org/node/54810?language=pl&subtitle language=pl

4. Pracaw grupach (15 minut):

Uczniowie w grupach 3-5 osob pracujg nad udzieleniem odpowiedzi na podane nizej
pytania. Wazne jest, by przed udzieleniem odpowiedzi uczniowie podejmowali miedzy
sobg dyskusje na ten temat i starali si¢ wypracowac wspolne stanowisko. Nauczyciel
zobowigzany jestuprzednio przemysle¢ pytania kierowane douczniow, aby moc udzielic
merytorycznych odpowiedzi na ewentualnie nasuwajqce si¢ pytania mlodziezy, a takze
by odpowiednio moderowa¢ dyskusje podsumowujgcq.

Zestaw pytan dla ucznidow:

— Jak sadzicie — w jakich latach byly wykonywane zaprezentowane zdjgcia?

— Ustalcie, jakie wydarzenia mialy miejsce w tym okresie.

— Jakie przemiany zauwazyliScie na przestrzeni tych lat?

— Ktore zdjecia poruszyty was najbardziej? Dlaczego?

— Jak myslicie, dlaczego tak duzaliczba oséb zgodzita si¢ udostepni¢ swoje rodzinne
pamiatki, ktorymi sg zaprezentowane w filmie fotografie?

— Zastandwcie si¢, jakie znacie miejsca w Krakowie, ktéreupamigtniajg losy dawnych
zydowskich mieszkancow tego miasta. Sprobujcie przedstawi¢ kolezankom 1
kolegom z klasy jedno z takich miejsc.

5. Podsumowanie (10 minut): prezentacja prac uczniow i dyskusjana forum klasy na ich

temat.
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Ewa Dryjka

Ludzie w oczach innych ludzi (scenariusz lekcji dla ostatnich klas szkoly podstawowej)

1. Temat lekcji: Ludzie w oczach innych ludzi.

2 X 45 minut

2. Cele lekcji

Uczen:

- ksztaltuje postawg tolerancji i otwartos$ci na innych

- doskonali umiej¢tnos¢ pracy w grupie i wypowiadania wiasnych pogladéw na forum

- ¢wiczy umiejetnosci korzystania z materiatow historycznych i internetowych baz danych
- poznaje podstawowe fakty z historii losow Zydéw polskich w okresie Il wojny §wiatowej
- potrafi samodzielnie napisa¢ kartke z dziennika postaci autentycznej

3. Metody

- ¢wiczenie warsztatowe

- rozmowa

- praca w grupach, tworzenie wlasnego tekstu

- praca z fragmentami tekstu literackiego

5. Materialy dydaktyczne:

- karteczki z imionami / nazwiskami postaci

- materialy zroédtowe dla uczniow przed zadaniem warsztatowym

- materialy do pracy w grupach (karteczki z nazwiskami)

- fragmenty ksigzki Zapiski z zielonego zeszytu. Pamigtnik Racheli

http://www.galiciajewishmuseum.org/pl/zapiski-z-zielonego-zeszytu-pamietnik-racheli

Przed lekcja prosimy uczniéw o zapoznanie si¢ z Zapiskami z zielonego zeszytu. Pamigtnikiem

Racheli.

6. Przebieg lekcji:
a) Zadanie dla uczniow — praca z tekstem
Uczniowie pracujg nad fragmentami Zapiskow z zielonego zeszytu, kazda z grup otrzymuje

karty z tekstami — fragmentami pamigtnika: s. 71 10 (pierwsza grupa); s. 141 16 (druga grupa);
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s.191 22 (pierwszy wpis) (trzecia grupa); s. 24 i 26 (czwarta grupa); s. 30, 34 i 36 (pierwszy
wpis z kazdej ze stron) (pigta grupa); s. 38 140 (szbsta grupa).

Po przeczytaniu tekstow zadaniem ucznidow jest uzupetnienie tabeli informacjami na temat
bohaterki. Kazda grupa zajmuje si¢ jedng czes$cig tabeli. Potem uczniowie uzupehiajg

brakujace informacje i zapisujg wspolng notatke.

Rachela Rachela
przed wojna w trakcie wojny

Ile ma lat?

Jak zyje jej

rodzina?

Jak wyglada?

w jaki

sposob  jest

traktowana

przez ludzi?

Co czuje?

Z kim sig

bawi?

@) czym

mysli?

Podsumowanie: (pytania pomocnicze)
e Jakie zmiany zachodza w zyciu Racheli w tracie wojny?
e (o jestich przyczyna?
e (o jest dla dziewczyny najtrudniejsze w zmianie, ktéra zachodzi w jej zyciu?
e Jak zmieniajg si¢ relacje w jej rodzinie oraz kontakty z rowie$nikami?

e Czego nie rozumie Rachela?
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Za pomocq jakich dzialan bohaterka jest odcinana od spoleczenstwa?

Uczniowie tworza notatk¢ graficzng w formie koncentrycznych kregow, ktore sg kolejnymi
stopniami ograniczania. Kregi powinny by¢ podpisane np. miasto, szkola, miejsce
zamieszkania, grupardwiesnicza lub inaczej. Obok zapisujemy jakie dziatania majg miejsce w
tych poszczegolnych miejscach. Najszerszy krag to $Swiat i kraj, posrednie to szkota i

sasiedztwo, najmniejszy zas$ dotyczy rodziny i zycia w getcie.
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b) Zadanie warsztatowe dla uczniow
I.  Nauczyciel czyta wprowadzenie do sytuacji historycznej, ktora stanowi kontekst, lub
przesyta materiat uczniom do przeczytania w domu.
(Ponizszy opis-kontekst to wybrane fragmenty Pamietnika Racheli ze s. 8,9,11, 15,17, 20, 23,
25,27,31,35.)

Polska w okresie miedzywojennym (1918-1939) miata zupelnie inne niz dzi$ granice i
byta o wiele bardziej zréznicowana pod wzgledem narodowosciowym i wyznaniowym. Do
panstwa polskiego nalezaly wéwczas znaczne obszary dzisiejszej Litwy, Biatorusi i Ukrainy,
natomiast Pomorze Zachodnie, Warmia i Mazury, Dolny Slask oraz cze¢$¢ Gérnego Slaska
znajdowaly si¢ w granicach Niemiec, a Gdansk byt Wolnym Miastem. W Polsce mieszkali
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wowczas Ukraincy, Zydzi, Biatorusini, Niemcy i inne mniejsze grupy narodowe. Mieszkancy
Polski ro6znili si¢ takze pod wzgledem religii — wprawdzie o0soby wyznania
rzymskokatolickiego stanowity wickszos¢, ale liczba grekokatolikow, wyznawcow judaizmu,
prawostawnych, protestantow i muzulmanow byta o wiele wieksza niz dzis.

Ludno$¢ zydowska zajmowata si¢ glownie handlem oraz rzemiostem, natomiast
niewielu Zydow utrzymywalo si¢ z rolnictwa. Wielu wykonywalo tzw. wolne zawody, np.
lekarza czy prawnika.

Judaizm to okreslenie religii wyznawanej przez Zydow. Podstawa judaizmu jest wiara
w jednego Boga. Najwazniejsza ksiega judaizmu jest Tora, czyli Pigcioksigg. Judaizm dzieli
si¢ na wiele nurtéw 1 odlaméw, wsrdéd ktéorych wyrdzniamy przede wszystkim judaizm
ortodoksyjny i reformowany. Zydzi ortodoksyjni bardzo doktadnie przestrzegaja wszystkich
przepiséw religijnych zawartych w Torze. Zydzi reformowani wychodzg z zalozenia, Ze
tradycja zydowska moze podlega¢ zmianom i dostosowywac si¢ do zmieniajacego si¢ Swiata.

Wiekszo$¢ Zydow nosila stroje takie jak wszyscy dookota, zgodne z obowigzujaca
wtedy moda, jednak wielu Zydéw ortodoksyjnych ubieralo sic na czarno. Zakladali
charakterystyczne kapelusze i tzw. chataty, nosili tez dtugie brody i pejsy.

Pierwsze ustawy skierowane przeciwko Zydom weszly w zycie zaraz po dojéciu Adolfa
Hitlera do wiadzy w Niemczech w 1933 roku. Zydzi nie mogli juz pracowa¢ jako urzednicy,
prawnicy, lekarze i wojskowi. Ograniczono rowniez liczbe studentow i uczniéw zydowskich w
szkotach publicznych. Zabroniono nawet zydowskim aktorom wystgpowaé w teatrach.
Wprowadzone w 1935 roku ustawy norymberskie pozbawialy Zydow niemieckiego
obywatelstwa i zabranialy malzenstw z nie-Zydami. Zgodnie z tymi ustawami za Zyda byl
uznana osoba, ktéra miata przynajmniej troje dziadkéw pochodzenia zydowskiego. Starano si¢
tez stopniowo wyeliminowac zydowskie firmy 1 fabryki przez odkupowanie ich od wiasciciel
po bardzo niskich cenach. Zwalniano zydowskich pracownikow, zastepujac ich niemieckimi.
Zabroniono Zydom chodzi¢ do kin, restauracji, uczeszczaé do szkét i studiowaé na
uniwersytetach. Dla skuteczniejszej identyfikacji Zydow nazistowskie wladze nakazaly
wszystkim osobom pochodzenia zydowskiego dodawa¢ do swojego imienia drugie, typowo
zydowskie — Izaak dla m¢zczyzn i Sara dla kobiet.

O $wicie 1 wrzesnia 1939 roku rozpoczyna si¢ atak wojsk niemieckich na Polske.
Nastapil on bez oficjalnego wypowiedzenia wojny. Polski plan obrony kraju zatamat si¢ juz w
pierwszych dniach walk. Straty w kampanii wrze$sniowej byty ogromne. Setki tysiecy polskich
zohierzy, wérod nich dziesigtki tysiecy Zydow, znalazly sie w niewoli niemieckiej i sowieckiej.
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26 pazdziernika 1939 roku utworzono catkowicie zalezne od III Rzeszy Generalne
Gubernatorstwo (GG) ze stolica w Krakowie. Plany nazistow zaktadaty catkowite zniemczenie
tych terendow w przysztoscii deportacje Polakéw na Wschod. Zapowiedzig tej polityki bylo
zmienianie nazw miast i ulic na niemieckie, przesiedlanie miejscowej ludnosci, sprowadzanie
niemieckich osadnikow.

Po zajeciu terendw Polski przez III Rzesz¢ od razu wprowadzono zarzadzenia
pozbawiajace praw ludno$é zydowska. Zydowscy wlasciciele sklepow, kawiarni i warsztatow
musieli umieszcza¢ gwiazde Dawida na drzwiach lub witrynach. W wielu miastach Zydzi nie
mogli przychodzi¢ do miejsc publicznych: restauracji, kawiarni lub parkow, a czasami nawet
korzysta¢ ze $rodkow komunikacji publicznej. RoOwnocze$nie rabowano zydowskie
mieszkania, zabierajac pieniagdze, bizuteri¢ 1 inne cenne przedmioty. Zablokowano nalezace do
Zydow konta bankowe, uniemozliwiano im pobieranie pensji i zasitkow. Zydowskich
nauczycieli, lekarzy, prawnikéw zwalniano z pracy, a dzieci zydowskie nie miaty prawa do
kontynuowania nauki.

W miastach powstawaly getta, ktore byly otoczone murem lub plotem, albo
ogrodzeniem z drutu kolczastego. W niektoérych miejscowosciach granice getta byty umowne
— Zydom nie wolno bylo wychodzié poza obreb okreslonych ulic, za ich przekroczenie bez
odpowiedniej przepustki grozita kara $mierci. Czesto getta powstawaly w najbardziej
zaniedbanych cze¢sciach miast. Do gett trafiala cala ludnosé¢ zydowska z danego miasta, w
pOZniejszym okresie takze z okolicznych mniejszych miejscowosci.

W gettach panowata zawsze ogromna ciasnota. Zazwyczaj w jednym pomieszczeniu
mieszkato razem 8—10 osob. Gl6d byt we wszystkich gettach bardzo powaznym problemem.
Jedzenie bylo racjonowane. Mieszkancy getta zywili si¢ gtownie burakami, ziemniakami, kasza
iczarnym chlebem. Migso, cukier lub masto byly towarem bardzo rzadkim. Tylko dziecimogly
dostawa¢ mleko. Ze wzgledu na niewystarczajaca iloS¢ zywnosci, do getta nielegalnie
przenoszono jedzenie, co wigzato si¢ z ogromnym ryzykiem.

Nazisci wykorzystywali uwiezionych w gettach Zydow jako darmowg site robocza.
Zmuszano ich do niezwykle ciezkiej pracy fizycznej po kilkanascie godzin na dobg.
Przymusowi robotnicy byli bici i upokarzani.

Zdarzaly si¢ proby ucieczek z getta, jednak zawsze byta to niezwykle trudna decyzja.
Ucieczka musiata by¢ starannie przygotowana i przemy$lana — ztapany na probie ucieczki Zyd
byt karany $miercia. Zycie poza gettem bylo bardzo trudne. Nawet te osoby, ktorych wyglad

nie zdradzat zydowskiego pochodzenia i ktore posiadaty wszystkie wymagane przez wladze
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niemieckie dokumenty, nie mogly czu¢ si¢ zupelnie bezpieczne. Bardzo czesto rodzice
decydowalisi¢ napozostanie w getcie, ale starali si¢ chroni¢ swoje dzieci, oddajacje pod opieke
nie-Zydow. W uratowanie z getta jednego dziecka musiato by¢ zaangazowanych kilka 0sob —
trzeba byto znalez¢ osobg gotowa dziecko ukrywac, zapewni¢ mu dokumenty, w tajemnicy
wyprowadzi¢ je z getta i zaprowadzi¢ do osoby, ktora si¢ nim zaopiekuje — wszystko w
najwickszym sekrecie. Niejednokrotnie dzieci uratowane z gett trafialy pod opieke zakonow,
prowadzacych sierocince i przytultki. Wiele osoéb, ktéore w czasie wojny z narazeniem zycia
ratowaty Zydow, zostato po wojnie odznaczonych medalami Sprawiedliwych wérod Narodow

Swiata.

Il.  Uczniowie losuja karteczki z napisanymi na nich imionami / nazwiskami osob. Nie
mogg dzieli¢ z kolegami zawartymi na nich si¢ informacjami. Przygotowujemy co
najmniej dwie karteczki z takim samym imieniem /nazwiskiem postaci, poniewaz moze
si¢ okaza¢, ze uczniowie, w zaleznos$ci od swojej wiedzy i zrozumienia czytanego
kontekstu, zdecyduja si¢ r6znie poprowadzi¢ losy swojej postaci. W ramach zadania
wprowadzajacego kazdy konkretyzuje swoja postaé w oparciu o pytania na otrzymane;j
karcie pracy. Kiedy kazdy z ucznidw spisal juz wyobrazenia o swojej postaci i jej

sytuacji zyciowej, nastepuje zadanie warsztatowe.

Postaci na karteczkach dla uczniow:

bogata polska rodzina z L.odzi polska rodzina ukrywajaca Zydéw na wsi
samotna matka Zydéwka z dwojgiem dzieci mtoda Polka, uczennica z Warszawy
wielodzietna rodzina zydowska mieszkajaca chtopiec z Domu Sierot Janusza Korczaka
w getcie

harcerz Szarych Szeregow w Warszawie
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ojciec rodziny w obozie koncentracyjnym

mtoda Polka zakochana w Zydzie zamknietym w

getcie

mata dziewczynka o dobrym aryjskim wygladzie, mtody niemiecki oficer

pochodzaca z bogatej zydowskiej rodziny
mtody Polak, mieszkaniec Krakowa

starszy me¢zczyzna w getcie

pisarz/dziennikarz zydowskiego pochodzenia

Pytania do odpowiedzi na kartach pracy:
Ile mam lat?

Jak wygladam?

Jaka religi¢ wyznaje?

Co lubig robi¢?

Jak wyglada mdéj dzien?

Co jem/pije?

Czego si¢ boje?

Kim sg moi bliscy — rodzina, przyjaciele?
Na czym polega moja praca?

Jak spedzam wolny czas?

Co znaczy dla mnie szczg¢scie?

Co jest dla mnie bezpieczenstwem?

O czym marzg?

Jakie sa moje plany na przyszto$¢?

Jak traktuja mnie inni?

Co o sobie mysle?

Co sprawia mirado$¢?

Komu moge zaufaé? Kto mi pomaga?
Czego si¢ wstydze?

Jak reaguje, kiedy ludzie krzywdza innych?
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bogaty Zyd, wiasciciel fabryki

dziadkowie z wnukiem w getcie



I1l.  Nastepnie wszyscy uczniowie staja w jednej linii na koncu klasy.
IV.  Nauczyciel czyta zdania, a uczniowie poruszaja si¢ o krok do przodu za kazdym razem,

kiedy uwazaja, ze zdanie to dotyczy ich postaci i odpowiedzieli na nie,, TAK”, zgodnie
z tym, jak oni wyobrazajg sobie jej los. Jesli odpowiedzieli sobie ,,NIE”, stoja w
miejscu. Zadanie konczysie, kiedy pierwsiuczniowie dojda do ustalonej wezesniej linii
koncowe;j.

Pytania do odpowiedzi TAK/NIE w trakcie przesuwania si¢ uczniow od startu do ,,mety”.

(Pytania mozna wybra¢ lub doda¢ wilasne)

Czy moge przebywac tam, gdzie chcg?

Czy moge przynajmniej raz w tygodniu zjes¢ cieply, pozywny positek?

Czy moge kapac si¢ i korzystac z toalety, kiedy chce?

Czy moje zycie jest zagrozone?

Czy moge sam/a podejmowac decyzje o swojej przysztosci?

Czy moge swobodnie poruszac si¢ w miejscach publicznych?

Czy mam wystarczajacg ilos¢ pienigdzy, aby kupi¢ sobie jedzenie, picie, ubranie, $rodki

czystosci?

Czy jestem niezalezny/a od innych ludzi?

Czy moge wykonywac taka prace, jaka cheg?

Czy moge podrézowac tam, gdzie chcg?

Czy moge ubierac si¢ tak, jak chce?

Czy moge swobodnie mowic o sobie 1 swoich potrzebach, wyraza¢ swoje poglady?

Czy moge mieszkac tam, gdzie chce?

Czy mogg przebywac ze swoimi bliskimi?

Czy moge i8¢ do lekarza i liczy¢ na pomoc, kiedy jestem chory?

Czy w razie mojej $mierci mogg liczy¢ na pogrzeb i pozegnanie przez bliskich?

Czy moge bez obaw postugiwac sie swoja tozsamoscia? (imieniem, religia itd.)

V. Jak daleko ,,zaszly” poszczegdlne postaci? Rozmowa podsumowujaca.
¢) Po zakonczeniu zadania uczniowie ujawniaja tozsamosci swoich postaci. Kolejnym etapem
jest rozmowa o odczuciach zwigzanych z wezuciem si¢ w wylosowang przez siebie postac.

W czasie rozmowy warto wymieni¢ procesy zwigzane z wykluczaniem pewnych grup ludzi
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spoteczenstwa i1 krotko objasni¢ ich znaczenie (stereotypizacja, uprzedzenie,

dyskryminacja, stygmatyzacja, rasizm).

d) Pytania (do wyboru), na ktére uczniowie odpowiadaja w grupach. Swoje odpowiedzi

zapisuja na duzych arkuszach papieru zgodnie z instrukcja.

1.
2.

Ktora z postaci szta do przodu, kto pozostawat z tylu? Wypiszcie 4 przyktady.

Na podstawie wypisanych przez was przyktadéw zaproponujcie, na jakie grupy mozna
podzieli¢ te postaci? Dowolne propozycije, np. Polacy, Zydzi, Niemcy, mlodzi, starzy
itd.

Co czuly te osoby (te, ktore szty do przodu i te, ktore zostawaty z tytu)? Wymiencie 5
nazw emocji do kazdej z grup postaci.

Kto ,,zaszedl” najdalej, a kto zostal najbardziej z tylu? Dopiszcie po 2 przyczyny tego
stanu.

Jakie elementy napisanych przez was ,,charakterystyk” swoich postaci sprawity, ze
mogly one i8¢ do przodu lub zostawaly z tylu? Podajcie 2 przyktady.

Jakich dziecin zycia dotyczyly pytania? (np. rodzina, zycie spoteczne, zawodowe,

szkota, zabawa z rowiesnikami, dbanie o podstawowe potrzeby — higiena, jedzenie,

picie)

. Ktoére z tych dziedzin byly najbardziej ograniczone dla niektérych postaci, a dla innych

nie? Podajcie 3 przyktady.

Jaka byta zalezno$¢ miedzy osobami, ktore zostaly z tytu, a tymi, ktére szty weigz do
przodu? Jak sytuacja jednych wptywata na zycie drugich? Podajcie 2 przyktady.

Z jakich powodéw ludzie najcze$ciej dyskryminujg innych ludzi? Wymiencie 3

przyktady.

10. Jakie grupy ludzi dzisiaj sg dyskryminowane? Wymiencie 3 przyktady.

11.Jak pietnowano Zydow w trakcie II wojny $wiatowej? Za pomoca jakich dzialan dzi

wyklucza si¢ pewnych ludzi ze spoleczenstwa? Wymiencie po 2 przyklady.

12.Jak ludzie pomagali Zydom w trakcie II wojny, a co dzi$ robi sie, aby zapobiega¢

dyskryminacji i pigtnowaniu? Wymiencie po 2 przyktady dziatan.
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e) Zadanie dla uczniow

Jednym z elementoéw lekcji bylo omdéwienie fragmentow Zapiskow z zielonego zeszytu.
Pamietnika Racheli. Kolejne zadanie rowniez taczy si¢ z konwencja pamigtnikowa, teraz
uczniowie sami maja stworzy¢ fragment dziennika.

Praca w grupach — napisanie kartki z dziennika. Uczniowie dzielg si¢ na trzyosobowe zespoly.
Przygotowujemy dla uczniow materialty zwigzane z prawdziwg osoba, tak aby napisana przez
nich historia byta powigzana z autentycznym cztowiekiem. Mozna wykorzysta¢ do tego bazy
Muzeum POLIN i np. wybraé postaci Zydow z lokalnych miejscowosci, a pézniej porownaé
historie napisane przez uczniow z autentycznymilosami ludzi, np. napisanie kartkiz pamig¢tnika
Natana Sztajnmana (jedynego z ocalatych dzieci panstwa Sztajnmanéw, Zydow z Plawna).
Polecenie:

Napisz krotkg kartke z dziennika, ktory moglaby stworzy¢ wylosowana przez Ciebie postac.
Opisz jeden dzien z jej zycia w trakcie wojny. W swojej wypowiedzi pami¢taj o tym, zeby
wspomnie¢ o tym, co ta osoba czuje, w jaki sposob to przezywa, w jakich wydarzeniach bierze

udziat.

f) Odczytanie przykladowych wypowiedzi. Refleksja koncowa.
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Malgorzata Kulik

Poklosie Holokaustu i miedzypokoleniowe brzemi¢ Holokaustu

Lekcja pierwsza — Poklosie Holokaustu — zostala stworzona z mysla
0 postmemorialnych wizjach Shoah, ktorych ofiarami staty si¢ dzieci $wiadkoéw Zagtady.
Zaproponowany utwor Irit Amiel pt. Wspodilczesny mit stanowi swego rodzaju prolog do
rozmowy o tragicznych i nieustajacych skutkach hitlerowskich dzialan. Celem zaj¢¢ jest
uswiadomienie uczniom sytuacji wspélczesnych Zydow, ktorzy, mimo iz urodzili sie
w wolnych krajach, nadal zyja w cieniu Zaglady, ktora stata si¢ nieodlacznym elementem ich
kultury, a takze tozsamosci. Dopelieniem tekstu autorki Osmalonych stat si¢ fragment
wywiadu Mikotaja Grynberga z Jossim — post-$swiadkiem Shoah. Warto wspomniec,
iz dodatkowa funkcja Wspolczesnego mitu jest ukazanie uczniom wspoélnej tradycji
judeochrzescijanskiej — bez §wiadomosci ktorej prawidlowy odczyt dzieta bytby niemozliwy.

Druga lekcja — Miedzypokoleniowe brzemi¢ Holokaustu stanowi kontynuacje
poprzednich zaj¢¢. Takze w tym wypadku tematem gtownym jest miedzypokoleniowa trauma
Zagtady. Wystepujace tu teksty kultury — fragment komiksu Michela Kichki pt. Drugie
pokolenie. Czego nie powiedziatem mojemu ojcu oraz instalacja muzealna stanowigca czg§¢
ekspozycji Sylwety i cienie Jozefa Szajny — stanowig dowdd na to, jak sztuka i literatura
zmagaja si¢ z tematem Holokaustu. Okazuje si¢, iz zwyktly tekst literacki, czy tez obraz nie sg
wystarczajace, aby oddac piekto owych wydarzen. Autorzy uciekajg si¢ wiec do réznorodnych
pomystow i zabiegow — Irit Amiel tworzy postmodernistyczny mit na wzor starotestamentalnej
opowiesci biblijnej, Kichka do tekstu dodaje rysunek, a Szajna wybiera jakze nieoczywista
forme instalacji muzealnej, bgedaca swego rodzaju kolazem fotografii, farb, tkanin i
przedmiotow.

Struktura konspektoéw zostata zaczerpnieta z nowoczesnych praktyk dydaktycznych
opracowanych, mi¢dzy innymi, przez Szkole Edukacji Polsko—Amerykanskiej Fundacji
Wolnosci1 Uniwersytetu Warszawskiego. Przedmiotem inspiracji stala si¢ takze filozoficzno—
dydaktyczna rozprawa Johna Hattiego Widoczne uczenie si¢l3. Glownym przedmiotem
rozwazan jest tam status nauczyciela w szkolnej spotecznosci. Niezwykle intrygujacy jest fakt,

1z badacz pragnie sktoni¢ wszystkich uczacych do autorefleksji nad swoimi dziataniami. W

3], Hattie, Widoczne uczeniesie. Jak maksymalizowa¢ site oddziatywania na uczenie sie, Warszawa 2015.
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jego pracy to nie uczen jest przeszkoda w osiggnieciu celu przez nauczyciela. Hattie wierzy, iz
kazda porazka ucznia jest porazka nauczyciela, a wszelkie interakcje zachodzace miedzy
dwoma podmiotami ksztatcenia nie moga odbywac si¢ na zasadzie agresji, udowadniania win,
stawiania slabych stopni czy tez szufladkowania ucznidow. Autor przedstawia wizje
prawidtowej organizacji przestrzeni szkolnej, dzigki ktérej mogloby zaistnie¢ tzw. ,,widoczne
uczenie si¢”. Za fundamentalny czynnik sukcesu Hattie uwaza odpowiednia atmosferg, ktora
nie oznacza mitego klimatu, lecz raczej przestrzen dziatania. Uczenie si¢ z pasja nie ma szansy
zaistnie¢, jesli uczniowie nie beda czuli si¢ komfortowo w swoim otoczeniu. W tym celu w
konspektach pojawita si¢ kolumna zatytulowana przewidziane trudnosci i sposoby ich
przezwyciezania, bowiem tylko §wiadomos$¢ tych przeszkod jest w stanie przyblizy¢ zaréwno
nauczyciela, jak i samych uczniow do osiggni¢cia sukcesu edukacyjnego. Warto dodac¢, iz dla
nowozelandzkiego badacza jedna z najistotniejszych kwestii jest okreslenie pozycji
nauczyciela. Autor Widocznego uczenia si¢ jednoznacznie staje po stronie demokratyczno—
liberalnego stylu prowadzenia klasy. Wedlug niego nauczyciel z jednej strony powinien by¢
osobag, ktora w sposdéb humanitarny sprawuje piecze nad uczniami, ostatecznie podejmuje
decyzje, bedac jednoczes$nie prawodawca uczniowskiej wolnos$ci, osoba ciepla, zyczliwa,
godna zaufania, partnerem do rozmowy.

Czytajac rozprawe Hattiego mozna odnies¢ wrazenie, ze autor nie traktuje bycia
nauczycielem jako zwyklego zawodu, lecz jako swego rodzaju misj¢ czy tez stuzbg dobru
najwyzszemu. Wskazuje on, ze jednym z najistotniejszyCh aspektow nauczania jest sila
oddzialywania na podopiecznych. Zjawisko poprawy kontaktéw miedzy uczniami
a nauczycielem okresla mianem ,,edukacyjnego Graala”, ktory wlasnie staram si¢ odnalez¢
w zaproponowanym cyklu lekc;ji.

Kolejng kwestig podniesiong przez Hattiego jest rola bledow w procesie ksztatcenia,
ktora zdecydowanie r6zni si¢ od pracy z btedem w polskiej rzeczywistosci, gdzie uczniowskie
pomylki i porazki uznawane sg za jednoznacznie niepozadany powdd do wstydu. A przeciez sa
one nieusuwalnym i potrzebnym ogniwem procesu uczenia si¢, stanowig punkt odniesienia,
moga przeksztalcic si¢ w cel, motywacje do dalszego dziatania. Jednak, aby tak si¢ stato biedy,
muszg przesta¢ by¢ czym$ wstydliwym, a uczniowie powinni czué si¢ na tyle komfortowo
w klasie, aby mdc on nich otwarcie rozmawiaé. Autor wskazuje, ze dostrzezenie uczniowskich
bledow, brakéw przez samych uczacych sie, jest mozliwe wylacznie dzigki regularnemu
informowaniu ich o celach lekcji i kryteriach sukcesu — w zwigzku z czym w moich

konspektach pojawiaja si¢ cele sformutowane jezykiem ucznia.
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Uczacy si¢ powinni mie¢ poczucie, ze stawia si¢ im wyzwanie. Odpowiednie
wyznaczenie celow, utrzymywanie pozytywnych relacji w klasie oraz wsparcie otoczenia, to
czynniki, ktore sa w stanie zaangazowac uczniow w dziatanie oraz sprawié, iz beda oni gotowi
na podjecie wyzwan. Jest nim niewatpliwie nauka o Holokauscie, zagadnienie trudne
1 wigzace si¢ z pokonaniem wlasnych stabosci, zmiang pogladow czy tez potrzebaredefinicji
samego siebie.

LEKCJIAL.

klasa szkota ponadpodstawowa

czas trwania 45 min.

temat Poktosie Holokaustu.
formy )
) dyskusja, pracaw parach, praca w grupach
i metody pracy
materiaty Wspoiczesny mit Irit Amiel; fragment Oskarzam Auschwitz. Opowiesci

dydaktyczne | rodzinne Mikotaja Grynberga, karta pracy

cel lekcji/ Podejme probe zrozumienia znaczenia i roli Holokaustu w zyciu

cel dla ucznidow | wspolczesnych pokolen Zydow.

nawigzania - -
do wied Uczniowie znaja kontekst drugiej wojny $wiatowej 1 najwazniejsze
o wiedzy .
i nab h informacje dotyczace Zagtady Zydow. Uczniowie wiedza, czym jest mit
I nabytyc o . . .
o i przypowies¢ oraz znaja strukturg Biblii i s3 Swiadomi znaczenia
wczesnie] ) )
o | wystepujacych tam symboli.
umiejetnosci
Uczniowie:
= zapoznajg si¢ z nowa forma opowiadania o wydarzeniach Holokaustu
efekt/efekty (mitu stylizowanego na starotestamentalng opowies¢ biblijng);

» formutujg refleksj¢ na temat traumatyzujacego wptywu Holokaustu na

ofiary oraz przyszle pokolenia Zydow.
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PRZEBIEG LEKCJI

czas

czynnosci nauczyciela/

nauczycielki

czynnosci uczniow

przewidywane trudnosci
i sposoby ich

przezwyci¢zania

Cel aktywnosSci: Wprowadzenie do tematyki zaje¢ oraz rozpoznanie nowego

sposobu wyrazu traumy postholokaustowe;j.

Nauczyciel na srodku
tablicy zapisuje stowo
mit, a nast¢pnie prosi
uczniéw o podanie
skojarzen oraz
terminOw zwigzanych z

tym stowem.

Nauczyciel rozdaje
uczniom tekst
Wspotczesnego mitu Irit

Amiel (zalgcznik 1).

Nauczyciel rozdaje
uczniom tabelke
(pracuja oni w parach),
wedle ktorej
przeprowadza swoja
interpretacj¢ (zalacznik
2). Zaktada ona

nawigzywanie do

Na tablicy powstaje mapa

skojarzen dla pojecia mitu.

Uczniowie odczytuja

utwor.

Uczniowie pracujg w
parach, poddaja tekst
interpretacji oraz
wypehniajg tabelke.

uczniowie nie wypetniaja

Dla niektérych uczniéw
tre$¢ wspolczesnego mitu
moze by¢ na samym
poczatku trudnado
zrozumienia, jednak
wszystkie jego elementy
zostang zinterpretowane 1
wytlumaczone w dalszej

czesci lekceji.

Tekst jest obfity w liczne
odwotlania biblijne oraz
sformutowania, ktére moga
by¢ niezrozumiate dla
uczniéw. Warto juz na

samym poczatku wyjasnic,
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watkoéw biblijnych oraz

wspotczesnych.

Odczytanie propozyciji
interpretacyjnych
uczniow. Zadaniem
nauczyciela jest na
biezaco uzupehianie
niekompetentnych
informacji lub
poprawianie btedow

uczniow.

Nauczyciel formutuje
nastepujace pytanie:
Czym rézni si¢ pojecie
mitu, ktore powstato na
naszej mapie skojarzen
od mitu
zaproponowanego
przez Irit Amiel? Do
czego nawigzuje mit

zawarty w tytule?

ostatniej czgsci tabelki —

przestania.

Uczniowie dzielg si¢
swoimi interpretacjami,
Oczekuje si¢ od nich
wskazania nawigzan do
wydarzen

I postaci biblijnych, a
takze jezyka i struktur
biblijnych oraz do historii
wspotczesnej Zydow
(wszystko zostalo zawarte

w karcie pracy).

Uczniowie interpretuja
tytut utworu. Cel ich
bedzie osiagniety, gdy
dojda do wniosku, iz mit
wystepujacy w tytule
wskazuje na problematyke
calego utworu — powstanie

wspolczesnego panstwa

iz wspomniany w tekscie
Erec Kanaan stanowi
okreslenie na Ziemig

Izraela.

Niezwykle problematyczng
dla uczniow moze okazac
si¢ posta¢ Enosza. W razie
takich trudnosci warto
powotac si¢ na wydarzenia
z Ksiegi Rodzaju, gdzie
wowczas Enosz — syn Seta,
a wigc wnuk Adama — jest
odczytywany jako
protoplasta wszystkich ludzi
(Enosz — hebr. czlowiek,

mezczyzna)l4,

14 hitps://sztetl.org.pl/pl/biogramy/2520-enosz
(dostep: 10VI12018).
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Nauczyciel wraz
z Uczniami

podsumowuje wnioski.

Izrael oraz wskazg rdznice
mi¢dzy mitem w ujgciu
klasycznym a

wspotczesnym mitem.

Uczniowie wypetniaja
ostatnig cz¢s$¢ tabelki —
mowigca o przeslaniu
utworu (Bog pozwolit
Zydom przezy¢ Holokaust
1 zalozy¢ Panstwo Izraela,
jednak zapowiedzial, ze
ich zycie nie bedzie
nalezato do
najtatwiejszych, co
stanowi zapowiedz

nickonczacej si¢ traumy).
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Irit Amiel

Wspélczesny mit*

I ujrzat Enosz Ewe u bram Sodomy gdzie krélowat konsekwentny szyld:
,ARBEIT MACHT FREI”

I'miat Enosz czterdzie$cijeden latiidentyczng wagg a trzydziestoletnia Ewa
wazyla trzydziesci dwa kilo i siedziata na przydroznym kamieniu oczekujac
swych dwojga matych dzieci rozwianych dawno na cztery wiatry w szarej
smudze chmur

I wyciagnat Enosz do Ewy dtonirzekt— wstan niewiasto i pdjdz Nikt znikad
nie wroci Kain zabit Abla I nie patrz wstecz bo zamienisz si¢ w stup soli

I poszli poprzez zgliszcza dymy i popioty do Erec Kanaan i sptodzit innych
syndéw iinne cory nadajgc im nowe imiona aby zmyli¢ swego Pana

A Pan rzekt — datem wam wprawdzie uj$¢ calo z Sodomy

ale taryf ulgowych dla nikogo nie bedzie!

5 Irit Amiel, Osmaleni, Warszawa 2010, s. 5.
59



Zalacznik 2

nawigzania do
wydarzen

biblijnych

nawigzania do

postaci biblijnych

nawigzania do
jezyka i struktury
Biblii

nawigzania
do historii
wspotczesnej

Zydow

przestanie

20min | Cel aktywnoSci: Zapoznanie si¢ z wywiadem post—$wiadka Holokaustu.

Nauczyciel rozdaje Uczniowie odczytujg
uczniom fragmenty fragment.

wywiadu z Jossim,
zamieszczonew
Oskarzam Auschwitz.
Opowiesci rodzinne
Mikotaja Grynberga
(zalacznik 3).
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Nauczyciel rozpoczyna
rozmowe na temat
przeczytanego tekstu,
w trakcie ktorej zadaje
uczniom nastepujgce
pytania (zostajg one
zapisane natablicy,
aby uczniowie mieli
Czas na przeczytanie i
przemyslenie
odpowiedzi): Jaka
problematyke
podejmuje przeczytany
przez Was fragment?
Jak rozumiecie stowa:
Urodzifem sie w
Auschwitz,
wychowatem sie w
Auschwitz

i dojrzewatem z
Auschitzem na co
dzien.? Jak przejawiala
si¢ holokaustowa
trauma

w rodzinnym domu
Jossiego? Czy wedlug
Jossiego wyzwolenie
si¢ od traumy jest

mozliwe?

Uczniowie zabierajg glos
w dyskusji, odpowiadajac
na pytania nauczyciela.

Temat postholokaustowej
traumy jest trudnym
zagadnieniem do
wprowadzeniana lekcji,
bowiem wymaga od
uczniow wykazania si¢
niezwykta dojrzatoscia i
empatig. W trakcie
interpretacji moga pojawic
si¢ odmienne zdania,
jednak nie warto ich
wycisza¢, lecz powinno si¢
zachecac ucznidw do
dialogu, bowiem na takie
tematy warto i trzeba

rozmawiac.

41min

Cel aktywnos$ci: Podsumowanie lekcji.
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Nauczyciel
podsumowuje
dotychczasowe
rozwazania oraz pyta
uczniow, czy poglady
Jossiego sa dla nich
zrozumiate i mozliwe

do przyjecia.

Uczniowie dzielg si¢
swoimi spostrzezeniami
na temat pogladow

Jossiego.
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Zalacznik 3
Mikolaj Grynberg

fragment Oskarzam Auschwitz. Opowiesci rodzinne*®

Jossi
(ur. 1960)

Nazywam si¢ Jossi, po dziadku, ktérego Niemcy zamordowali w Przemy$lu. Mam o cztery
lata starsza siostre, ktdora nazywa si¢ Miriam, po siostrze taty, ktorg Niemcy zamordowali
w Auschwitz.

Jak wiesz, zrobitem w Izraelu karier¢ 1 jestem z tego bardzo dumny. Nie jestem
nieudacznikiem zyciowym. Urodzitem si¢ w Auschwitz, wychowalem si¢ w Auschwitz
i dojrzewatem z Auschitzem na co dzien.

Kiedy si¢ urodzites?

Za p6zno. Kiedy moj ojciec juz udowodnit §wiatu, ze zyje. Mial pierworodng corke, ktora
zawsze byla dla niego bardzo podobna. Jawny dowdd, ze przezyt. Czego chcie¢ wigcej? Ja sie
pojawilem, bo mama chyba chciata mie¢ jeszcze jedno dziecko.

Jak bylo w waszym domu?

W naszym domu byt Auschwitz. ,,Zjadaj to i ciesz si¢, ze nie jeste§ w Auschwitz. Tam by$
docenit, co to jest jedzenie”. ,,Zagotowates wode, jak ci¢ prositem? Nie? W Auschwitz juz by¢
nie zyl”. JezdziliSmy tez na auschwitzowskie wakacje. W hotelu, w ktorym zamieszkalismy,
jakis glhupek poskarzyt sie tacie, ze nie lubi swojej pracy. I co ustyszat? ,,Tu nikt ci¢ sitg nie
trzyma, to nie Auschwitz”.

Gdzie mieszkaliScie?

W Hajfie. Tata, razem z innymi cztonkami Mscicieli!’ od Aby Kownera, wstapit do
marynarki i bardzo szybko zostat oficerem. Oni wszyscy mieszkali obok siebie. L.gczyta ich
nierozerwalna wiez. Najwigksze swieto tych rodzin to byl 19 stycznia. Przyjecia, prezenty
1 opowiesci z Auschwitz.

Dlaczego 19 stycznia?
Bo wtedy uciekli z ,,marszu $mierci”. Ukryli si¢ nocg w dachu jakiej$ stodoty 1 poczekali,

az cala kolumna rano ruszy dalej. Tak si¢ uratowali i cale zycie tylko 0 tym mowili.

16 M. Grynberg, Oskarzam Auschwitz. Opowiescirodzinne, Wotowiec 2014,s.19-25.
7 Wiosng 1945 roku ocaleni z warszawskiego i wilenskiego getta Zydzi zaplanowali zemste, w wyniku ktorej
miato zging¢ szes¢ miliondow Niemcow. Planowano zatrucie arszenikiem wody w miejskich wodociggach
w kilku najwigkszych miastach Niemiec. Plan ten nie zostal zrealizowany (wszystkie przypisy pochodza od
redaktora).
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(..)

Chcialem zapyta¢, dlaczego nigdy juz nie wrocisz do Przemysla?

ZakonczyliSmy tam sprawy zwigzane z nieruchomos$ciami. Gdy wyszliémy od prawnika,
poprositem tate, zeby$Smy poszli na cmentarz zydowski. Tam jest pochowany mdj dziadek,
ojciec mojego ojca. Tata bardzo nie chcial, ale powiedzialem mu: ,,Stuchaj, musimy znalez¢
ten grob i postawic¢ tam nowy kamien”. Tata powiedzial, Ze to nie ma sensu, bo przeciez nigdy
tu juz nie wrocimy. ,,No wtadnie, dlatego musimy to zrobi¢”. Niestety nie udatonam si¢ znalez¢
grobu dziadka. Cmentarz byt w bardzo zlym stanie, a my szukali$my po omacku.

W drodze powrotnej do Krakowa pociag zwolnit. Tata spojrzat przez okno i powiedziak:
,»Widzisz te rampe? Tam nas wtedy wysadzili”. Powiedziat to tak, jakby mowit: ,,Popatrz, jakie
fadne kwiatki tu rosng”. Nie ma powodu, zeby tam wracac.

Do Krakowa tez nigdy nie wrocisz?

Do Krakowa moge pojecha¢ choéby jutro i zamieszka¢ tam. Bardzo lubi¢ to miasto
1 dobrze si¢ w nim czuj¢, mimo blisko$ci Auschwitz. Byles kiedy$s w Auschwitz?

Tak.

Masz jaka$ rodzinng histori¢ zwigzang z tym miejscem?

Mam.

Nigdy si¢ nie bate§ Auschwitz?

Byl taki moment, moglem mieé¢ dziesi¢¢, dwanascie lat. Uslyszalem kolejna obozowa
histori¢ opowiadana przez babci¢ i pomySlalem wtedy, ze pobyt tam chyba jest
obowiazkowy dla wszystkich i mnie tez to czeka.

Zapytates$, czy masz racje?

Nie pamietam.

Tylko tyle? To jakas idylla.

Jak Auschwitz jest obecny w twoim doroslym zyciu?

Bardzo daleko od niego uciektem, ale zdarza mi si¢ straci¢ czujnos$¢ i... hop, z powrotem
tam jestem.
Na przyklad?

Gdy moj syn miat okoto dwoch lat, pakowalismy si¢ na wakacje. Wiesz, ile rzeczy trzeba
zabra¢ ze soba, kiedy si¢ ma mate dziecko? I nagle stoje w naszym pokoju wsrdod tych toreb
1 zaczynam mysle¢, o tym, co si¢ zabiera, jesli trzeba z takim dzieckiem jecha¢ do Auschwitz
albo Treblinki. Ledwo opanowatem sytuacje.

Co by bylo, gdybys si¢ nie opanowal?
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Wybuchnglbym ptaczem, ktory zapewne trwatby do teraz.
Powiedziales$ Zonie, co ci przyszlo do glowy?

Staram si¢ trzyma¢ moja rodzine z dala od tego wszystkiego.
Ile oni wiedzg?

Zona wie sporo, ale nie informuje jej na biezaco o moich przemysleniach. Dzieci wiedzg
o wojennych losach dziadka. Gdy byli troche wigksi, poprositem ojca, zeby napisal, nagrat lub
w inny sposob opisal swoje losy. Powiedziatem, Zze jego wnuki maja prawo wiedziec,
co si¢ z nim dziato. Thumaczylem, ze to nie musi by¢ nic duzego: cztery — pig¢ stron absolutnie
wystarczy.
Napisal?

Zrobit sie z tego piecioletni projekt. Napisat ksigzke. Dzieci si¢ sporo dowiedziaty, cho¢ nie
o tym, jakim byt ojcem. I o to chodzito.
A ty przeczytales te¢ ksiazke?

Tak, ale prawie nic z niej nie pami¢tam. Pewnie wmieszala si¢ w to wszystko psychologia.
Czego by w tej ksigzce nie bylo, to uwazam, ze nie da si¢ przezy¢ Auschwitz.
(...)

Siedzimy tutaj we dwoch, niemal siedemdziesiat lat pdzniej, i rozmawiamy o tym, co to
w naszych zyciach zrobito. To kto wygral? Nie Hitler? Nie wierze¢ w te brednie
o odbudowaniu zycia po Holokauscie. Robienie dzieci to odbudowywanie? Do robienia dzieci
nie musisz nic umie¢. Odbudowywanie Zycia to praca nad soba, a nie robienie dzieci. Sam
widzisz, co si¢ dzieje z drugim pokoleniem. A juz si¢ zaczynaja klopoty z trzecim. I to jeszcze

nie koniec. Zwyciestwo Hitlera nie przemija.
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LEKCJAZ2.

klasa szkota ponadpodstawowa
czastrwania |45 min
temat Migdzypokoleniowe brzemi¢ Holokaustu.
formy )
) dyskusja, pracaw parach, praca w grupach
I metody pracy
. instalacja muzealna Jozefa Szajny — fragment ekspozycji pt. Sylwety i
materiaty - : : - : : :
cienie; komiks Michela Kichki Drugie pokolenie. Czego nie
dydaktyczne )
powiedziatem mojemu ojcu; rzutnik, laptop
Postaram si¢ zrozumie¢, dlaczego Holokaust jest traumatycznym
cel lekcji/ wydarzeniem nie tylko dla bezposrednich ofiar, ale takze dla przysztych

cel dla uczniow

pokolen Zydéw. Zastanowie sie nad poszukiwaniem przez tworcow

formy do opisania i oddania tragizmu Zaglady.

nawigzania o L : - .
S Uczniowie znaja kontekst drugiej wojny §wiatowej i najwazniejsze
0 wiedzy
b informacje dotyczace Zaglady, potrafig interpretowac dzieta sztuki oraz
I Na C
4 y. ' odczytywac teksty w formie komiksu. Odwotuja si¢ do lektury Matego
wczesniej . '
o | Ksiecia Antoine’a de Saint-Exupéry.
umiejetnosci
Uczniowie:
» wyjasniajg potrzebe¢ znalezienia odpowiedniej formy artystycznej
oddania dramatu Holokastu;
efekt/efekty ®» zapoznaja si¢ z nowa forma opowiadania o wydarzeniach Holokaustu

(komiks oraz instalacja muzealna).
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PRZEBIEG LEKCJI

czas

czynnosci nauczyciela/

nauczycielki

€Zynnosci uczniow

przewidywane trudnosci
I sposoby ich

przezwyci¢zania

Cel aktywnoS$ci: Wprowadzenie do tematyki zaje¢ oraz zapoznanie si¢ z instalacja

muzealng Jozefa Szajny — czesciag ekspozycji pt. Sylwety i cienie.

Nauczyciel wyswietla
instalacj¢ Jozefa Szajny
- bedaca czgscia
ekspozycji pt. Sylwety i
cieniel8 (zalacznik 1).
Pytanie: Co jest
tematem przewodnim
kompozycji
przestrzennej J6zefa
Szajny i cozatym
przemawia? Jaka jest
symbolika
poszczegdlnych
elementow (buty,
odcisniete linie
papilarne, fotografie,
pasiaki, sznury, worki
na twarzach).
Uczniowie rozmawiaja
w dwojkach, a
nastepnie w czworkach,
natomiast nauczyciel
krazy miedzy grupami,

aby w razie jaki$

Uczniowie, na poczatku
w parach zastanawiajg si¢
nad znaczeniem instalaciji,
a potem w grupach

czteroosobowych.

Instalacja ta ma
awangardowy wydzwigk —
skomplikowana forma oraz
wielo$¢ roznorodnych
elementow sprawiaja, iz
jeden sposob interpretacji
okazuje si¢
niewystarczajacy. Wsrod
odpowiedzi uczniow moga
pojawic si¢ nastepujace
watki interpretacyjne:
samotnos¢ w obozie (te
same twarze natle innych
zakrytych postaci),
zniewolenie (dwie postaci
sq jakoby podwieszone za
szyje nasznurze),
niemozno$¢ rozpoznania
ofiar Zaglady

1 wiele innych wpisujacych

si¢ w ramy instalacji.

18 hitp://dmochowskigallery.net/galeria_zoom.php?artist=4&picture=3249 (dostep: 10 VI 2018).
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probleméw wesprzec

ich w interpretacji.

10min

Cel aktywnoSci: Interpretacja fragmentu komiksu postmemorialnego Michela

Kichki Drugie pokolenie. Czego nie powiedziatem mojemu ojcu.

Nauczyciel rozdaje
uczniom fragmenty

komiksu (zalgcznik 2).

Nauczyciel zadaje
pytania uczniom w celu
uporzadkowania
etapow analizy: Co

spotkato rodzing

Uczniowie odczytuja

rozdane im materialy.

Uczniowie otrzymuja
troch¢ czasu na
przemys§lenia — woéwczas

rozmawiajg w parach na

Warto zasygnalizowaé
uczniom, iz w wypadku
tego utworu niezwykle

istotna jest sama forma
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glownego bohatera?
Jak przejawiata si¢
poobozowa trauma
jego ojca? Czego
poszukiwat oraz czego
potrzebowal bohater?
Jak oceniacie
wykorzystanie komiksu
w tek$cie o Zagladzie?
Jak to na Was

oddzialuje? Dlaczego?

temat zadanych przez
nauczyciela pytan.
Nastepnie dwodjkami
przedstawiaja swoje

wersje.

prezentacji materiatu. Brak
docenienia kunsztu
komiksu moze wynikac z
braku znajomosci
roznorodnych form
opowiadajacycho
Holokaus$cie. W tym celu
warto wspomnie¢ o
pierwszym takim komiksie
— Maus Arta Spiegelmana
oraz o tym, co jest
przyczyng wybierania form
pozornie nieprzystajacych

do opisu Holokaustu.

35min

Cel aktywnosci: Podsumowanie lekcji.

Nauczyciel prezentuje
uczniom dwa rysunki
zaczerpnigte z
wczesniej omawianego
komiksu (zalacznik 3).
Dzieli uczniéw na kilka
grup, a nast¢pnie
formutuje nastepujace
polecenie: Na
podstawie
przedstawionych Ci
materialow oraz

rysunkow zastanow sie,

Uczniowie pracujg

w grupach —ich zadaniem
jest omdOwienie
zaprezentowanych
obrazkdéw w nawigzaniu
do Holokaustu oraz
Matego Ksiecia Antoine’a
de Saint Exupéry’ego.
Grupy powinny si¢ takze
zastanowi¢ nad celem

owego polaczenia.

Uczniowie mogg mie¢
trudnosci z
przypomnieniem sobie
rysunkow z Matego Ksiecia
Antoine’a de Saint
Exupéry’ego. W tym
wypadku pomocne moga
si¢ okazac¢ obrazki z tejze
lektury.

Uwaga! — jezeli uczniowie
nie omawiali na
wczesniejszych etapach

edukacyjnych Matego
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do jakiego dzieta

1 w jakim celu nawigzat
autor? Czy $wiaty
przedstawione w obu
utworach sg takie
same? ($wiat wartosci
oraz $wiat
odwroconych

wartosci).

Grupy dzielg si¢
spostrzezeniami na temat
rysunkow oraz ich
powigzania z Malym

Ksigciem.

Ksiecia, poleca si¢
woéwczas odczytanie
rysunkow

w kontek$cie omoéwionego
fragmentu komiksu oraz
zagadnienia Holokaustu.
W tym wypadku moga
pojawic si¢ nastepujace
pytania: W jaki sposob
zaprezentowane rysunki
nawiazuja do fragmentow
komiksow? Jak
odczytujecie
przedstawienie ziemi? Czy
dostrzegacie na rysunkach
jakie$ symbole, ktore
stanowig nawigzanie do

Holokaustu?
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Zalacznik 1
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Zalacznik 2

Michel Kichka
Drugie pokolenie. Czego nie powiedziatem mojemu ojcu (fragmenty)®

TATA NE MCNgL 0 SWOJEJ RODZINIE ALBO MOWE. 0 NIEJ ZOSTAEY MU THLEO TRZY ZDIEGIA: JEGO ONUEC, JEGO MATKA.
BARDZO MAL

KT0 NAPISAL MU
TEN NUMER NA
SKORZE?

| RODZINA W KOMPLECIE.
ZDJECIE ZROBIONE

W BRUKSELI TUZ

PRZED WOUNA.

WIDAG NA NIM BERTHE,
NIGHE, JOSEPHA, HANNAH
ORAZ JEGO SAMEGO - W
SPODNIACH GOLFOWYCH & L
TINTIN. GDY BYLEM MALY,
CIAGLE PO KRYOMU
0GLADALEM TO ZDJECIE,
PLACZAC RZEWNYMI LZAML
WNGIERALEM JE SZYBKO,
GDY TYLKO SEYSZALEM
KROK| OJOA.

tg‘ MMMM! TA ZUPA
R PRZYPOMINA M|
MISCHWITZ!
R k| WECE DLACZEGO?

NEE, TATO!

ﬁ% SeSNo X Az s ll%,

[

19 M. Kichka, Drugiepokolenie. Czego nie powiedziatem mojemu ojcu, Krakow2015,s.9-14.
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B0 TAM NIE BYLO ZUPY!

JESZOZE RAZ
BEKNESZ PRZY STOLE
| MASZERUESZ DO

SWOJEGO POKOJU!

TATA T0 60 INNEGO,
ON Byt W OBOZIE!

MECOTOEST o,

TATA MIAL W SWOJE BIBLIOTEGZGE KSIKZKI 0 WOINEE, 0 HITLERZE, 0 TRZECIES RZESZY, 0 HOLOKAUSUEE, KTORY JESZCZE WTEDY NE
NAZYWAL. SIE SHOAH. PRZEGLADALEM JE GZESTO, SZUKAAC GO.. Nk PROZNO!
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JAE GDYBIM
MUSIAL GO TAM
ZOBAGZNC, ZEBY
W T0 UWIERZY(.



SZUKALEM JEGO TWARZY POSROD WIELU INNYGH, WYCHUDZONYCH. ALE JAK ON WTEDY WYGLADAL?

NOSE JARMULKE? JAKA MIAL FRYZURE? TAKA SAMA JAK W DNIU SLUBU?  6ZY TAkA JAK N ZDJECIU?

BALEM SE, ZE

BALEM SE. ZE GO NE
GO ROZPOZNAM.

ROZPOZNAM.
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SZUKALEM MOJEY BABOL SZUKALEM MOJEGO DZIADK A

2 LISTOPADA CHODZILISMY ZE SZKO0LY
POD POMNIK NEZNANEGO ZOLNIERZA,
ZEBY ZLOZNG WINZANKE EWIATOW. -
I

244

MIAE KAMENNY POMNIE, & MO DZIADEK NIE MIAL NAWET

DLAGZEGO NEZNANY ZOLNERZ
- KAMENIA NAGROBNEGO?
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MOJA RODZINA ZAMEENIA SIE W POPI0, UNEESIONY
PRZEZ ZLY WIATR HISTORI

NOGAMI NAWEEDZALY MNIE

DUCHY. W ZAKAMARKACH

KOSZMAROW WIDZIALEM
MARTWEGO 0JCA.
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BUDZREM SIE ZAPLAKANY,

A ON PROBOWAL MNE POCIESZAG,
NE ZADAAC MI JEDNAK ZADNYCH
PYTANL ZRESZTH, 00 BYM MU
ODPOWIEDZIAL? MOWR:

T THLKO ZbY SEN®

NIE 0POWIADAL M1 0 SWOIM SHOAH.

SPIIJUTRO RANO
JUZ NIE BEDZIESZ
0 TYM PAMETAL!

N& SZOZESCIE
BYLY TEZ
.DOBRE SNY'1

=
3

NN Y
BN

LASSNNS S AN

== Alive =

=$ 6,000,000

4,‘-—9~

NN

DR\
m
oy
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Zalacznik 3

JEDINY OCALALY Z RODZINY.
TYM BYL TATA | TAK 0 SOBIE
MOWE. NIGDY NIE POMYSLALEM,
. ZEBY ZAPNTAG GO, 0ZY
Sk JKOYS INNI EICHEOWIE.
NE SMIALEM ZADAG TEGO
PYTANIA. CZULEM, ZE JEST
TO TAK BOLESNY TEMAT, ZE
LEPIEJ GO NIE PORUSZAC.
PRAWDE MOWIAC, TO
SFORMULOWANIE NIE BYLO ZLE.
SAM N& SWIECIE" BRZMIALO
JAK SAM PRZECIWKO
CALEMU SWIATU", JAK W TYCH
WESTERNACH KLASY B, GDZIE
DOBRO ZAWSZE ZWNCIEZA.

NARYSUJ MI

Podzickowana da hntone s do Sant-Exupbryeqo.
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Podziekowania dia Antoine'a d¢ Saint-Exupéryeqo.



Klaudia Mucha-lwaniczko
Cykl lekcji na temat zydowskiego sztetla

Lekceja 1. Sztetl, czyli $wiat polskich Zydéw w oczach pisarzy dwudziestolecia

miedzywojennego

Proponowany cykl lekcji ma na celu ksztaltowanie pozytywnych skojarzen na temat kultury
zydowskiej w miedzywojniu oraz uswiadamianie jej istnienia na ziemiach polskich. Dzigki tej
wiedzy mozna ksztalci¢ wéréd ucznidow swiadomos¢ bezzasadno$ci powstawania uprzedzen
1 zachowan antysemickich we wspotczesnym §wiecie. Pozytywne skojarzenia i poznawanie
innych kultur jest proba przeciwdziatania powyzszym zjawiskom. Punktem wspdlnym
rozwazan nad tekstami pisarzy polsko-zydowskich (zaproponowano Singera oraz Schulza) jest
figura sztetla jako zjawiska literackiego w ich tworczosci.
Przebieg zajeé
Nauczyciel odtwarza fragmenty Skrzypka na dachu w rezyserii Normana Jewisona (00:01:20 -
00:09:10). Uczniowie wypehniaja karty pracy podczas ogladania filmowych fragmentow (karta
pracy nr 1). Nastepnie nauczyciel sprawdza i uzupetnia wspolnie z uczniami wykonane
¢wiczenia. Wazna jest dyskusja na temat spoteczno$ci pokazanej we fragmencie filmu, dobrze
jest zwrdci¢ uwage na zachowania, zwyczaje, rytuaty. Uczniowie moga w tym miejscu
wskazywacé elementy kultury zydowskiej, o ktorych wezesniej nie styszeli, ktore sg dla nich
zaskakujace. Nauczyciel pelni role moderatora, thumaczac symbolike poszczegdlnych
elementow, a takze oswajajac ucznidéw z tym, co inne. Nalezy wyjasni¢, ze pewne rdznice
wynikaja z historii, tradycji, roznorodnosci kulturowej, nie powinno si¢ ich warto§ciowac, a
spotkanie z Innym ucza nas otwartosci i poszerzaja wiedz¢ kulturowa. Nauczyciel pokazuje
takze mape (zalacznik nr 1), ktora dotyczy spotecznosci zydowskiej w Europie w latach
trzydziestych XX wieku.

Kolejna czg¢$¢ zaje¢ dotyczy poglebionej analizy obrazow sztetla, przedstawionych nie
tylko we fragmentach Skrzypka na dachu, ale takze w opowiadaniu Izaaka B. Singera Syn z
Ameryki. Uczniowie wspolnie czytajg opowiadanie. Zostajg podzieleni na grupy i w zespolach
wykonuja zadania wskazane przez nauczyciela:
- Jak wygladal Leoncin — miasteczko zamieszkiwane przez polskich Zydéw?
- Opisz zycie spotecznosci w Leoncinie.

- Scharakteryzuj rodzing Berla.
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- Jak wyglada zycie w Ameryce wedtug relacji Samuela?
- Jaki jest stosunek Samuela do rodziny i miasteczka? W jaki sposdéb wyobrazat sobie zycie

rodzicow, a jakie jest ono naprawdg?

Grupy przestawiajg swoje notatki 1 uzupeiniajg wypowiedzi. Uczniowie rozwazaja, jakie
problemy porusza tekst — czego dowiadujemy si¢ na temat zycia 6wczesnych ludzi? Jak zyli
przedwojenni Zydzi? Nauczyciel, po uzupehieniu zadan i dyskusji na temat wnioskow
plynacych z tekstu, pyta uczniéw o ich opini¢ na temat polsko-zydowskich relacji przed wojna:
jak wygladato wspolne zycie Polakow i Zydow, przed jakimi problemami obie grupy narodowe
musialy stana¢, jakie stereotypy mogly pojawic si¢ w takich spotecznosciach? W tej czgsci
celem nauczyciela jest pokazanie uczniom, ze Polacy i Zydzi przez wiele wiek 6w zyli razem
na jednej ziemi. Przypadki ztych i dobrych zachowan nie s3 powodem do stereotypizacji
poszczegdlnych grup narodowych. Ztozonos¢ relacji jest normalna — podobnie jak w czasach
obecnych — ludzie spotykajg si¢ zarowno z dobrymi, jak i ze ztymi przyktadami postepowania.
Problem ten obrazuje film Abramek wrocit sam (dostepny na platformie YouTube), w ktorym
mezczyzna relacjonujacy przedwojenne zycie opowiada o relacjach Polakéw i Zydow. Trzeba
w kontekscie filmu zwrdci¢ uwage na wystapienia antyzydowskie w latach trzydziestych —
wskazanie przyczyn; wyjasnienie pojecia filosemityzm. Uczniowie ogladaja film Abramek
wrocit sam?0 i odnoszg tres¢ filmu do dyskusji moderowanej przez nauczyciela. Uczniowie
podsumowujg informacje na temat sztetla, tworzac notatki na temat przedwojennej historii
Zydoéw polskich, wykorzystuja w tym zadaniu poznane podczas zaje¢ teksty kultury oraz

reportaz filmowy.

2 http:/Aww.youtube.com/watch?v=rmGxBhJL VHK (dostep: 22 V2018).
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http://www.youtube.com/watch?v=rmGxBhJLVHk

ZALACZNIKI

Karta pracy nr 1

Podczas ogladania fragmentu filmu Skrzypek na dachu Normana Jewisona wykonaj ponizsze
zadania:

A) Wypisz symbole kultury zydowskiej pojawiajace si¢ w filmie

N /

symbole kultury Jydowskiej

T Y Y T

B) Wypisz osoby, ktore tworzg wspolnote zamieszkujgca Anatewke
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ZALACZNIKNR 1

EURQPEAN
JEWISH POPULATION
DISTRIBUTION
CIRCA 1933

400

=

MILES

329,200 SOUTHERN EUROPE

766,600 NORTHERN & WESTERN EUROPE
1,644,200 CENTRAL EUROPE
,000 EASTERN EUROPE

zrodto: http://histografy.pl/populacja-zydow-europie/
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Lekeja 2. Zycie rodziny Schulzéw — sztetl we wspomnieniach pisarza

Zajecia maja na celu pokazanie uczniom motywu sztetla w tworczos$ci innych artystow. Proza
Schulza jestinspirowanatradycjg judaistyczng, dlatego aspektten zostalujety w konstruowaniu
lekcji na temat autora. Glowny akcent zostanie potozony na zycie Zydoéw w Polsce, jednakze
sygnalizowane bedg takze inne aspekty dzieta, wynikajace z jego wielowarstwowosci. Ze
wzgledu na charakter dziet Schulza w pracy zaproponowano dziatania plastyczne ucznidw,
ktore maja pomdc w zrozumieniu tresci utworu — poprzez gteboka analize tekstu oraz ekspresje
plastyczna.

Przebieg zajeé

Uczniowie majg za zadanie przeczyta¢ w domu opowiadanie Brunona Schulza Noc Wielkiego
Sezonu. Nauczyciel zapisuje na tablicy stowo SEZON, nastepnie dyskutuje zuczniaminad jego
specyfika. Uczniowie zastanawiaja si¢ nad tym, co oznacza stowo sezon — do jakich sfer zycia
si¢ odnosi, z czym si¢ wigze? Nastepnie uczniowie rozwazaja, co oznacza to stowo w tytule i
opowiadaniuSchulza. Nauczyciel dzieliuczniéw na grupy, kazda z grup losuje jedno z polecen:
(zatacznik nr 1). Grupy maja do dyspozycji duze kartonowe podktadki, na ktoérych maja
stworzy¢ rysunek lub makiet¢ poszczegdlnych fragmentoéw opowiadania. Uczniowie
(w grupach) wykonujg zadanie, ktore wylosowali. Nastepnie siadajg w kregu i po kolei (wedtug
wylosowanych numerow polecen) odtwarzaja opowiadanie Schulza, postugujac si¢ cytatami
z opowiadania lub wlasng parafraza tekstu.

Nauczyciel na podstawie prezentacji ucznidow zwraca szczegolng uwage na poruszong przez
autora problematyke. W ramach podsumowania tej czg$ci zaje¢ nauczyciel pyta uczniéw o to,
w jaki sposob Schulz opowiada o swoich wspomnieniach. Jak wyglada przedwojenny $wiat
mtodego pisarza? Jaka role petni w opowiadaniu posta¢ ojca (pytanie to otwiera kolejng
dyskusje na temat tworczos$ci autora, warto zadac je w tym miejscu i powréci¢ do niego na
innych lekcjach zwigzanych z pisarzem, ktére nie dotykaja bezposrednio watkow
judaistycznych)? Na zakonczenie tej czesci lekcji, skupionej na rozwazaniach na temat
opowiadania, nauczyciel pokazuje uczniom fragment tekstu badacza — Wtadystawa Panasa na
temat watkow judaistycznych w tworczos$ci Schulza (zalacznik nr 2) oraz pyta uczniow, czy
dostrzegaja te motywy w tworczosci autora. Tekst peli funkcje uzupeiniajaca i1
podsumowujacg lekcje. Uczniowie moga nie przeanalizowa¢ opowiadania nazbyt wnikliwie
albo mogag nie zwroci¢ uwagi na jego pewne aspekty, skupiajgc si¢ na jednym motywie.

Wowczas nauczyciel powinien doprecyzowaépewnezagadnienia, szczegdlnguwage zwracajac
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na: pore roku, charakterystyk¢ Wielkiego Sezonu (co to za okres w roku, jak narrator go
opisuje), stosunek Schulza do opisywanej sytuacji, opis miasta i sklepu w czasie Sezonu, relacje
z ojcem, zachowanie subiektow 1 Adeli (kazda z tych kwestii powinna si¢ pojawi¢ przy
odpowiednim fragmencie). Uczniowie dzielg sie refleksjami na temat tekstu Wihadystawa

Panasa, wskazuja motywy biblijne oraz mitologiczne w przeczytanym opowiadaniu.
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Grupanr 1

Przeczytajcie fragment Nocy Wielkiego Sezonu. Nastepnie przedstawcie problematyke fragmentu w
formie graficznej: mozecie zrobi¢ np. rysunek, kolaz, makiete (technika jest dowolna). Zrébcie to w taki
sposob, aby moc opowiedzie¢ swoj fragment innym grupom. Mozecie uzywaé cytatow z Schulza,
jednakze w przypadku trudnego fragmentu sparafrazujcie tekst tak, aby byt zrozumiaty, ale oddawat

sens utworu. Jest to tekst naszpikowany wieloma metaforami, wykorzystajcie ten fakt!

Ojciec moj siedzial znowu w tylnym kontuarze sklepu, w matej, sklepionej izbie,
pokratkowanej jak ul w wielokomorkowe registratury i tuszczgcej si¢ bez konca warstwami
papieru, listow 1 faktur. Z szelestu arkuszy, z nieskonczonego kartkowania papieréw wyrastata
kratkowana i pusta egzystencja tego pokoju, z nieustannego przektadania plikéw odnawiala si¢
w powietrzu z niezliczonych nagtowkow firmowych apoteoza w formie miasta fabrycznego,
widzianego z lotu ptaka, najezonego dymiagcymi kominami, otoczonego rzegdami medali i
ujetego w wywijasy i zakrety pompatycznych et i Comp. Tam siedziat ojciec, jak w ptaszarni,
na wysokim stotku, a gotebniki registratur szelescity plikami papiero6w i wszystkie gniazda 1
dziuple pelne byly swiergotu cyfr. Gigb wielkiego sklepu ciemniata i wzbogacala si¢ z dnia na
dzien zapasami sukna, szewiotow, aksamitow i kortow. W ciemnych potkach, tych spichrzach
1 lamusach chlodnej, pil$niowej barwnosci, procentowata stokrotnie ciemna, odstata korowos¢
rzeczy, mnozyt si¢ i sycit potezny kapitat jesieni. Tam rést i ciemniat ten kapitat i rozsiadat sie
coraz szerzej na potkach, jak na galeriach jakiego$ wielkiego teatru, uzupetniajac si¢ jeszcze i
pomnazajac kazdego rana nowymi tadunkami towaru, ktory w skrzyniach i pakach wraz z
rannym chlodem wnosili na niedZwiedzich barach stekajacy, brodaci tragarze w oparach
swiezoscl jesiennej 1 wodki. Subiekci wyladowywali te nowe zapasy sycacych btawatnych
kolorow 1 wypetniali nimi, kitowali starannie wszystkie szpary i luki wysokich szaf. Byl to
rejestr olbrzymi wszelakich koloréw jesieni, ulozony warstwami, usortowany odcieniami,
idacy w doti w gore, jak po dzwiecznych schodach, po gamach wszystkich oktaw barwnych.
Zaczynatsi¢u dohuiprobowatjekliwie iniesmiato altowych spetztosciipottonodw, przechodzit
potem do splowiatych popiotow dali, do gobelinowych biekitéw i rosnac ku gorze coraz
szerszymi akordami, dochodzit do ciemnych granatow, do indyga laséw dalekich i do pluszu
parkow szumigcych, azeby potem poprzez wszystkie ochry, sangwiny, rudosci i sepie wejsé¢ w
szelestny cien wiednacych ogrodow i dojs¢ do ciemnego zapachu grzybow, do tchnienia

préchna w glebiach nocy jesiennej i do gluchego akompaniamentu najciemniejszych basow.
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Grupanr 2

Przeczytajcie fragment Nocy Wielkiego Sezonu. Nastepnie przedstawcie problematyke fragmentu w
formie graficznej: mozecie zrobié np. rysunek, kolaz, makietg (technika jest dowolna). Zrobcie to w taki
sposob, aby moc opowiedzie¢ swoj fragment innym grupom. Mozecie uzywac cytatow z Schulza,
jednakze w przypadku trudnego fragmentu sparafrazujcie tekst tak, aby byt zrozumiaty, ale oddawat

sens utworu. Jest to tekst naszpikowany wieloma metaforami, wykorzystajcie ten fakt!

Przychodzita pora Wielkiego Sezonu. Ozywialy si¢ ulice. O szostej godzinie po potudniu
miasto zakwitato goragczka, domy dostawaly wypiekow, a ludzie wedrowali ozywieni jakim$
wewnetrznym ogniem, naszminkowani i ubarwieni jaskrawo, z oczyma btyszczacymi jakas
odswietna, pickna i zlg febrg. Na bocznych uliczkach, w cichych zautkach, uchodzacych juz w
wieczorng dzielnicg, miasto byto puste. Tylko dzieci bawily si¢ na placykach pod balkonami,
bawily sie bez tchu, hatasliwie i niedorzecznie. Przyktadaly mate pgcherzyki do ust, azeby
wydmuchac je i naindyczy¢ si¢ nagle jaskrawo w wielkie, gulgocace, rozpluskane narosle albo
wykoguci¢ si¢ w ghupia kogucig maske, czerwong i piejacg, w kolorowe jesienne maszkary
fantastyczne i absurdalne. Zdawato si¢, ze tak nadgte i piejace wzniosa si¢ w powietrze dtugimi
kolorowymi tancuchami i jak jesienne klucze ptakéw przecigga¢ beda nad miastem -
fantastyczne flotylle z bibulkii pogody jesiennej. Albo wozily si¢ wsrod krzykéw na matych
zgietkliwych wozkach, grajacych kolorowym turkotem kotek, szprych i dyszli. Wozki
zjezdzaty naladowaneich krzykiemistaczatly si¢ w dotulicy az do nisko rozlanej, zottej rzeczki

wieczornej, gdzie rozpadaty sie na gruz krazkoéw, kotkow i patyczkow.
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Grupanr 3

Przeczytajcie fragment Nocy Wielkiego Sezonu. Nastepnie przedstawcie problematyke fragmentu w
formie graficznej: mozecie zrobi¢ np. rysunek, kolaz, makiete (technikajest dowolna). Zrobcie to w taki
sposob, aby moc opowiedzie¢ swoj fragment innym grupom. Mozecie uzywaé cytatow z Schulza,
jednakze w przypadku trudnego fragmentu sparafrazujcie tekst tak, aby byt zrozumiaty, ale oddawat
sens utworu. Jest to tekst naszpikowany wieloma metaforami, wykorzystajcie ten fakt!

I podczas gdy zabawy dzieci stawaly si¢ coraz bardziej hatasliwe i splatane, wypiek i miasta
ciemniaty i zakwitaty purpura, nagle Swiat caty zaczynal wigdnac i czernie€ i szybko wydzielat
si¢ zen majaczliwy zmierzch, ktorym zarazaly si¢ wszystkie rzeczy. Zdradliwie 1 jadowicie
szerzyla si¢ ta zaraza zmierzchu wokoto, szta od rzeczy do rzeczy, a czego dotkneta, to wnet
butwiato, czerniato, rozpadato si¢ w préochno. Ludzie uciekali przed zmierzchem w cichym
poptochu i naraz dosiggal ich ten trad, i wysypywat si¢ ciemng wysypka na czole, i tracili
twarze, ktore odpadaly wielkimi, bezksztaltnymi plamami, i szli dalej, juz bez rysow, bez oczu,
gubiac po drodze maske po masce, tak ze zmierzchroitsi¢ od tych larw porzuconych, sypiacych
si¢ za ich ucieczkg. Potem zaczynato wszystko zarasta¢ czarng, prochniejacg korg, tuszczaca
si¢ wielkimi ptatami, chorymi strupami ciemnosci. A gdy w dole wszystko rozprzeglo sie i szto
wniwecz w tej cichej zamieszce, w panice predkiego rozktadu, w gorze utrzymywat si¢ 1 rost
coraz wyze] milczacy alarm zorzy, drgajacy S$wiergotem miliona cichych dzwonkow,
wzbierajgcych wzlotem miliona cichych skowronkow lecacych razem w jedng wielka, srebmag
nieskonczono$¢. Potem byla juz nagle noc - wielka noc, rosnaca jeszcze podmuchami wiatru,
ktore ja rozszerzatly. W jej wielokrotnym labiryncie wylupane byty gniazda jasne: sklepy -
wielkie, kolorowe latarnie, petne spigtrzonego towaru i zgietku kupujacych. Przez jasne szyby
tych latarni mozna byto §ledzi¢ zgietkliwy 1 peten dziwacznego ceremoniatu obrzgd zakupow
jesiennych.

Ta wiclka, faldzista noc jesienna, rosngca cieniami, rozszerzona wiatrami, kryta w swych
ciemnych faldach jasne kieszenie, woreczki z kolorowym drobiazgiem, z pstrym towarem
czekoladek, keksow, kolonialnej pstrokacizny. Te budki i kramiki, sklecone z pudetek po
cukrach, wytapetowane jaskrawo reklamami czekolad, pelne mydelek, wesotej tandety,
zloconych btlahostek, cynfolii, trabek, andrutéw i kolorowych migtowek, byly stacjami
lekkomys$lnos$ci, grzechotkami beztroski, rozsianymi na wiszarach ogromnej, labiryntowe;,

rozlopotanej wiatrami nocy.
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Grupanr 4

Przeczytajcie fragment Nocy Wielkiego Sezonu. Nastepnie przedstawcie problematyke fragmentu w
formie graficznej: mozecie zrobi¢ np. rysunek, kolaz, makiete (technikajest dowolna). Zrébcie to w taki
sposob, aby moc opowiedzie¢ swoj fragment innym grupom. Mozecie uzywac¢ cytatow z Schulza,
jednakze w przypadku trudnego fragmentu sparafrazujcie tekst tak, aby byt zrozumiaty, ale oddawat

sens utworu. Jest to tekst naszpikowany wieloma metaforami, wykorzystajcie ten fakt!

Wielkie i ciemne thumy plynety w ciemnos$ci, w hatasliwym zmieszaniu, w szurgocie tysiecy
nog, w gwarze tysiecy ust - rojna, splatana wedroéwka, ciggngca arteriami jesiennego miasta.
Tak plyneta ta rzeka, petna gwaru, ciemnych spojrzen, chytrych typnieé, pokawatkowana
rozmowa, posiekana gaweda, wielka miazga plotek, Smiechow i zgietku. Zdawalo sig, ze to
ruszyly thumami jesienne, suche makowki sypigce makiem - gtowy-grzechotki, ludzie-kotatki.
Moj ojciec chodzit zdenerwowany i kolorowy od wypiekoéw, z btyszczacymi oczyma, w jasno
oswietlonym sklepie, i nastuchiwat. Przez szyby wystawy i portalu dochodzit tu z daleka szum
miasta, sttumiony gwar ptynacej cizby. Nad ciszg sklepu ptongla jasno lampa naftowa,
zwisajaca z wielkiego sklepienia, i wypierata najmniejszy $lad cienia z wszystkich szpar i
zakamarkow. Pusta, wielka podloga trzaskala w ciszy iliczyta w tym $wietle wzdtuz i wszerz
swe blyszczace kwadraty, szachownice wielkich tafli, ktore rozmawiaty ze sobg w ciszy
trzaskami, odpowiadaty sobie to tu, to tam glo§nym pegknigciem. Za to sukna lezaty ciche, bez
glosu, w swej pil$niowej puszystosciipodawaly sobie wzdtuz $cian spojrzenia za plecamiojca,
wymieniaty od szafy do szafy ciche znaki porozumiewawcze.

Ojciec nastuchiwal. Jego ucho zdawato si¢ w tej ciszy nocnej wydtuzac irozgalezia¢ poza okno:
fantastyczny koralowiec, czerwony polip falujacy w me¢tach nocy.

Nastuchiwal i styszal. Styszat z rosngcym niepokojem daleki przyptyw thuméw, ktore
nadciggaty. Rozgladat si¢ z przerazeniem po pustym sklepie. Szukat subiektow. Ale ci ciemni
irudzianiotowie dokads odlecieli. Pozostal on sam tylko, w trwodze przed thumami, ktore wnet
miaty zala¢ cisze sklepu pladrujaca hatasliwa rzesza irozebra¢ miedzy siebie,rozlicytowac calg

te bogatg jesien, od lat zbierang w wielkim zacisznym spichlerzu.
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Grupanr 5

Przeczytajcie fragment Nocy Wielkiego Sezonu. Nastepnie przedstawcie problematyke fragmentu w
formie graficznej: mozecie zrobi¢ np. rysunek, kolaz, makiete (technikajest dowolna). Zrobcie to w taki
sposob, aby moc opowiedzie¢ swoj fragment innym grupom. Mozecie uzywac cytatdow z Schulza,
jednakze w przypadku trudnego fragmentu sparafrazujcie tekst tak, aby byt zrozumiaty, ale oddawat

sens utworu. Jest to tekst naszpikowany wieloma metaforami, wykorzystajcie ten fakt!

Ojciec stal si¢ purpurowy ze wzburzenia i wskoczyt na ladg. [ kiedy thum szturmem zdobywat
te twierdze¢ i wkraczathatasliwg cizbg do sklepu, ojciecméj jednym skokiem wspiagt sie na potki
z suknem 1, uwisty wysoko nad thumem, dat z calej sity w wielki puzon z rogu 1 trabil na alarm.
Ale sklepienie nie napeinito si¢ szumem aniotéw, $pieszacych na pomoc, a zamiast tego
kazdemu jekowi traby odpowiadal wielki, rozesmiany chor thumu.

- Jakubie, handlowac! Jakubie, sprzedawaé! - wotali wszyscy, a wotanie to, wciaz powtarzane,
rytmizowato si¢ w chorze i przechodzito powoli w melodig¢ refrenu, Spiewang przez wszystkie
gardla. Wtedy moj ojciec dat za wygrana, zeskoczyt z wysokiego gzymsu i ruszyt z krzykiem
ku barykadom sukna. Wyolbrzymiony gniewem, z glowa spgczniatg w pig$¢ purpurowa,
wbiegl, jak walczacy prorok, na szance sukienne i jat przeciwko nim szale¢. Wpierat si¢ catym
cialem w potezne bale welny i wywazat je z osady, podsuwat si¢ pod ogromne postawy sukna
1 unosit je na lade z ghuchym tomotem. Bale leciaty rozwijajac si¢ z topotem w powietrzu w
ogromne choragwie, potki wybuchaty zewszad wybuchami draperii, wodospadami sukna, jak
pod uderzeniem Mojzeszowej laski.

Tak wylewaly sie¢ zapasy szaf, wymiotowaly gwaltownie, ptyn¢lty szerokimi rzekami.
Wyptywala barwna tres¢ potek, rosta, mnozyta si¢ i zalewala wszystkie lady 1 stoly.

Sciany sklepu znikly pod poteznymi formacjami tej sukiennej kosmogonii, pod tymi pasmami
gorskimi, pigtrzacymi si¢ w poteznych masywach. Otwieraly si¢ szerokie doliny wérdd zboczy
gorskich i wsrod szerokiego patosu wyzyn grzmialy linie kontynentow. Przestrzen sklepu
rozszerzyta si¢ w panoramg jesiennego krajobrazu, pelngjezior i dali, a natle tej scenerii ojciec
wedrowal wsrdd fatd 1 dolin fantastycznego Kanaanu, wegdrowal wielkimi krokami, z r¢koma
rozkrzyzowanymi proroczo w chmurach, i ksztattowat kraj uderzeniami natchnienia. A u dohu,
u stop tego Synaju, wyrosltego z gniewu ojca, gestykulowat lud, ztorzeczyt i czcit Baala, i
handlowal. Nabierali petne r¢ce migkkich fatd, drapowali si¢ w kolorowe sukna, owijali sic w

zaimprowizowane domina i ptaszcze i gadali bezladnie a obficie.
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Grupanr 6

Przeczytajcie fragment Nocy Wielkiego Sezonu. Nastepnie przedstawcie problematyke fragmentu w
formie graficznej: mozecie zrobi¢ np. rysunek, kolaz, makiete (technikajest dowolna). Zrébcie to w taki
sposob, aby moc opowiedzie¢ swoj fragment innym grupom. Mozecie uzywac cytatow z Schulza,
jednakze w przypadku trudnego fragmentu sparafrazujcie tekst tak, aby byt zrozumiaty, ale oddawat

sens utworu. Jest to tekst naszpikowany wieloma metaforami, wykorzystajcie ten fakt!

Gdy ojciec moj, przerazony ohydg grzechu, wrastal gniewem swych gestow w groze
krajobrazu, w dole beztroski lud Baala oddawat si¢ wyuzdanej wesotosci. Jakas$ parodystyczna
pasja, jakas zaraza $miechu opanowata t¢ gawiedz. Jakze mozna byto zada¢ powagi od nich, od
tego ludu kotatek i dziadkow do orzechow! Jak mozna byto zgda¢ zrozumienia d la wielkich
trosk ojca od tych mtynkow, mielacych bezustannie kolorowa miazge stow! Ghusi na gromy
proroczego gniewu, przykucali ci handlarze w jedwabnych bekieszach matymi kupkami
dookota sfatdowanych gor materii, roztrzasajac gadatliwie wéréd $§miechu zalety towaru. Ta
czarna gielda roznosita na swych predkich jezykach szlachetng substancje krajobrazu,
rozdrabniata ja siekaning gadania i potykata niemal.

Gdzie indziej staty grupy Zydow w kolorowych chatatach, w wielkich futrzanych kotpakach
przed wysokimi wodospadami jasnych materii. Byli to me¢zowie Wielkiego Zgromadzenia,
dostojni i pelni namaszczenia panowie, gladzacy dtugie, pielegnowane brody i prowadzacy
wstrzemi¢zliwe i dyplomatyczne rozmowy. Ale i w tej ceremonialnej konwersacji, w
spojrzeniach, ktore wymieniali, byt btysk u§miechnietej ironii. Wérdd tych grup przewijat sie
pospolity lud, bezpostaciowy thum, gawiedz bez twarzy i indywidualnosci. Wypetniat on
niejako luki w krajobrazie, wyscielat tto dzwonkami i grzechotkami bezmys$lnego gadania. Byt
to element blazenski, roztanczony thum poliszyneléw i arlekinow, ktory - sam bez powaznych
intencyj handlowych - doprowadzat do absurdu gdzieniegdzie nawigzujgce si¢ transakcje
swymi btazenskimi figlami. Stopniowo jednak, znudzony btaznowaniem, wesoty ten ludek
rozpraszatsi¢ w dalszych okolicach krajobrazu itam powoli gubit si¢ wérod skalnych zalomow
1 dolin. Prawdopodobnie jeden po drugim zapadaty si¢ te wesolki gdzie§ w szczeliny i faldy

terenu, jak dzieci zmeczone zabawa po katach i zakamarkach mieszkania w noc balowa.
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Zalacznik nr 2

Twoérczosé¢ Schulza jest wyjatkowa, bowiem tagczy dwa fundamentalne dla tradycji europejskiej
style — epicko$¢ Homera oraz epickos¢ Biblii Hebrajskiej. Schulz pomimo tego, ze tradycje te
zupetnie r6znig si¢ od siebie, bowiem przedstawiajg odmienne wizje Swiata, potrafi §wiaty te
polaczy¢. Laczy motywy mitologiczne ze §wiatem religii zydowskiej. Ponadto w obrebie
tradycji biblijnej takze dokonuje miedzygatunkowych potaczen — na przykiad taczy
nowotestamentowe przypowiesciz tradycjamistarotestamentowymi, wigzacymisi¢ z §wigtami

zydowskimi?l,

2L\W. Panas, Ksiega blasku: traktat o kabale w prozie BrunonaSchulza, Lublin 1997,s.20-21.
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Lekcja 3. Po co Hejszerik przyszedl na swiat? Przedwojenne stereotypy

Lekcja ma sygnalizowac¢ problem powstawania uprzedzen przed wojna i otwiera¢ uczniow na
problematyke wspotczesng. Uczniowie na bazie opowiadania Izaaka B. Singera i wiasnych
obserwacji wskaza przyczyny i — co najwazniejsze — konsekwencje zjawiska stereotypizaciji.
Lekcja jest takze (jak poprzednie) osadzona w kulturze zydowskiej i watki te rowniez beda
sygnalizowane. Uczniowie na podstawie opowiadania i dotychczasowej wiedzy beda potrafili
wskaza¢ przyczyny i skutki powstawania uprzedzen. Bg¢dg $wiadomi konsekwencii
stereotypizacji, wnioski zbudujg, biorgc pod uwagg kontekst historyczny i wspolczesny.
Przebieg zajeé

Uczniowie maja za zadanie przeczyta¢ w domu opowiadanie Izaaka B. Singera Po co Hejszerik
przyszedt na swiat. Nauczyciel pyta uczniow o pierwsze refleksje na temat przeczytanego
tekstu. Uczniowie dzielg si¢ swoimi wrazeniami i refleksjami na temat utworu — charakter
tekstu, tematyka, jezyk. Nauczyciel sprawdza, czy uczniowie wiedzieli, ze Zydzi walczyli w
Armii Polskiej z Pitsudskim — o czym $wiadczy ten fakt?

Nastepuje podziat ucznidw na trzyosobowe grupy. Kazda z grup wciela si¢ w jedna z postaci:
Hejszerika, narratora, zony Hejszerika. Uczniowie maja za zadanie przygotowac argumenty
wyjasniajace powody postepowania danego bohatera. W zaleznosci od liczebnosci klasy kazda
z postaci zostanie omoéwiona przez dwie lub trzy grupy, zabieg ten ma na celu pokazaé rézne
punkty widzenia i daje mozliwo$¢ pordwnania sposobOw patrzenia na ten sam problem przez
réznych uczniéw. Po przygotowaniu si¢ uczniow do dramy nauczyciel moderuje przebieg
dyskusji. Ma ona na celu pokazanie r6znych sposobow widzenia bohateréw i doprowadzenie
do poszerzenia spojrzenia na pewne kwestie. Uczniowie powinni zauwazy¢, ze nie mozna
generalizowa¢ 1 w przypadku tematdw trudnych czesto nie jesteSmy w stanie znalezé
odpowiedniego rozwigzania, przez co nie podlegaja one wartoSciowaniu. Kazda grupa
otrzymuje pytanie, na ktére ma odpowiedzie¢ wskazanej w pytaniu postaci (zatacznik nr 1).
Pytania majg na celu prowokowac do dyskusjiizwroci¢ uwage na trudne decyzje, jakie musieli
podjac bohaterowie. Uczniowie wypisujg argumenty, ktore maja na celu przedstawi¢ punkt
widzenia danego bohatera 1 wyjasni¢ motywy podjetych przez niego decyzji. Nastepnie
uczniowie siadaja w kole. Na podstawie opowiadania wskazuja stereotypy, jakie pojawialy w
dwudziestoleciu wobec spotecznosci zydowskiej. Nauczyciel prosi ucznidw, aby na
samoprzylepnych karteczkach wypisali problemy, jakie mial Hejszerik ze wzgledu na swoja

narodowoscireligi¢. Uczniowie przyklejaja swoje notatkido tablicy. Nastepnie dwoje uczniow
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sortuje informacje,dzielac odpowiedzi na kategorie. Nauczyciel podsumowuje wraz z uczniami
aktywnos$¢, odnoszac si¢ do odpowiedzii komentarzy uczniow. Uczniowie podsumowuja
swWoja prace — zastanawiajg si¢ nad tym, dlaczego wybrali te kwestie/problemy, ktore z nich
pojawily si¢ najczesciej i dlaczego?

Sformutowanie zadania domowego: Napisz esej na temat ,,Skad biorg si¢ stereotypy?
Perspektywa historycznaiwspolczesna”. Wykorzystaj teksty literackie, informacje historyczne
I wlasne obserwacje. W swoich rozwazaniach wez pod uwage przyczyny polskiego

antysemityzmu orazjego wspotczesne odrodzenie.

Zalacznik nr 1

Hejszeriku, dlaczego zostawites zong 1 dzieci?

Pisarzu, dlaczego nie chciate§ pomoc Hejszerikowi?

Zono, dlaczego nie rozumiesz postgpowania swojego meza?
Pisarzu, dlaczego nie chciate§ pomodc zonie Hejszerika?
Zono, dlaczego nie wierzysz pisarzowi?

Hejszeriku, dlaczego zwroécite$ si¢ o pomoc do pisarza?
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